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Resumo

Ap6s retorno da Filosofia no curriculo escolar, é importante considerar como o Ensino de Filosofia
pode ser desenvolvido no Ensino Técnico. Nao basta ter filosofia nas escolas, mas, é necessario,
buscar compor politicas de educacgdo e propostas pedagdgicas para conduzir o aluno ao pensar
filosofico.
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1. Introducéo - Propdsito central do trabalho

Apbs a retomada da Filosofia no curriculo escolar pela lei de 2008, é importante considerar
como o Ensino de Filosofia pode ser desenvolvida no Ensino Técnico. Ndo basta apenas ter
filosofia no ambiente educativo, mas, é necessario, sobretudo, buscar compor politicas de
educacéo e propostas pedagdgicas para conduzir o aluno ao pensar filosoficamente.

Constatada a existéncia de um senso comum sobre o Ensino de filosofia no Brasil que é
baseado numa transmisséo do saber filoséfico persiste até os dias de hoje. Essa transmissdo do
saber filosofico, baseada muitas vezes apenas no “conhecer” a histéria da filosofia, ndo garante
uma formacgdo eticamente adequada, pois conhecer, nesse caso, tem apenas um carater
informativo. Importante, entdo, €, diante do atual cenario de formacgéo técnica-educacional,
problematizar o pensar filosofico.

Diante das mudancas que atualmente atravessamos em nosso pais, fruto do
desenvolvimento econdmico, percebemos o0 avango tecnoldgico e cientifico em todas as areas do
conhecimento humano e ambientes de trabalho, bem como nas relagbes interpessoais, na
comunicacdo e na educagdo. Exemplo disso € o acesso cada vez maior a internet com o
crescimento das redes sociais e a necessidade do mercado de trabalho de profissionais com
conhecimento técnico, em todos os niveis de trabalho e educacdo. Nesse sentido, a Educagéo
Bésica, através das Escolas Técnicas junto aos Institutos Federais e o Ensino Superior, na
formacdo de professores por meio das universidades, podem implantar ou implementar ac6es e
propostas pedagdgicas que aliem o dominio técnicas a formagdo humana. O saber fazer, ainda,
nao é suficiente na formac&o do sujeito (aluno) para interagir na sociedade.

A partir destas consideragfes, entendemos que a contribuicdo do conhecimento técnico e
cientifico é importante na formagéo do sujeito, mas nédo da conta da formacgdo do ser humano.
Uma formagéo mais humanizada pode fazer com que o individuo saia do lugar de profissional, que
apenas executa uma fungdo, para uma condigdo ética do saber agir comunicativamente. Nesse
agir comunicativo, ele aprendera a desenvolver conhecimento técnico, se reconhecer no outro e
compartilhar estratégias de melhor convivéncia no mundo. Nesse sentido, no ambiente de trabalho
nao ira apenas saber fazer, mas, fazer com melhor qualidade, da maneira mais ética possivel,
considerando, entdo, os avangos técnicos e cientificos nos ambientes educativos, nos processos
de ensino e aprendizagem.

Para elucidar essa problematica entre o saber fazer técnico-cientifico e o aprender a
conviver, conhecer e aprender juntos podem ser exemplificados pelo préprio avanco tecnolégico
em relacdo ao acesso a internet com a seguinte questdo: 0 que o professor tem a ensinar ao
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aluno, que ele ndo possa pesquisar na internet? O saber que era de acesso exclusivo do
professor, agora é universal, ou seja, o conhecimento esta disponivel para um nimero cada vez
maior de pessoas. Faz-se necessario pensar em agfes pedagogicas voltadas para o trabalho com
esses saberes nos cursos técnicos. A necessidade de repensar as acdes pedagdgicas se aplica
ao Ensino de Filosofia. Uma vez que os conhecimentos da Histéria da Filosofia e os préprios
conceitos de Filosofia também estdo disponiveis na internet, o que precisa ser modificado é o
enfoque do ensino e o da aprendizagem, que pode problematizar esses conhecimentos em sala
de aula e também promover o pensar filosoficamente para agir comunicativamente.
Primeiramente, conduzir o aluno ao conhecimento de si como sujeito no mundo, resgatando sua
histdria, é responsabilidade do Ensino de Filosofia.

Neste compromisso da filosofia com o Ensino Técnico, é importante criar situacdes que
possibilitem ao aluno falar e escrever sobre sua vida, sua familia, as caracteristicas do seu bairro,
sua comunidade, sua atividade extraclasse, a relagdo com amigos, lugares que frequentam,
esportes que praticam, perspectivas para o futuro etc. E fundamental que os aprendentes possam
relatar suas vivencias e experiéncias na escola, relacionando-as com os contetdos das aulas, em
um processo de interagdo com os professores e colegas.

Todo esse registro da construcdo de si, da sua histdria, passa por uma autorreflexdo que
promove o0 autoconhecimento, resultando, portanto, numa educacdo mais humanizada.
Precisamente, este sujeito, que se biografa e se autoconhece, poderd estar numa relagédo
indispensavel com o outro.

O desenvolvimento de praticas pedagdgicas intersubjetivas no ensino de filosofia no Ensino
Técnico, entdo, vai exigir, durante estas atividades, que os alunos possam argumentar expor
ideias, problemas, tecerem comentarios, mas, também, conhecer, ouvir argumentos, comentarios,
ideias e os problemas do outro, reconhecendo-se no outro e buscando o reconhecimento do outro.
Nesse sentido, aprende a se colocar no lugar do outro, desenvolvendo o sentimento de empatia.

Assim, confirma-se a importéncia de se redimensionar o ensino de filosofia na Ensino
Técnico para contribuir na formacdo de um individuo que nao apenas entra em contato com o
conteddo da disciplina e da técnica, mas participa ativamente da constru¢cdo do conhecimento a
partir de um pensar filoséfico. Desse modo passa-se de uma educacgéo centrada no saber fazer,
para uma educacéo emancipatoria que visa autonomia, € que o aluno, como sujeito possa agir e
interagir na sociedade, transformando a si mesmo e ao mundo em que esta inserido.

2. Marco Tebrico

Como pesquisador do Ensino de Filosofia sob a perspectiva da Educacao, da Epistemologia
e da Pedagogia tenho como objetivo continuar os estudos que foram iniciados com a Prof®:
Doutora Rosa Maria Filippozzi Martini. Durante o primeiro ano Curso de Mestrado em Educagé&o
tive a oportunidade de ser orientado por esta docente, a qual, pode me orientar acerca dos
conhecimentos, diante da teoria adotada como referéncia para a pesquisa e praticas docentes
realizadas. Diante do exposto, considero que, os estudos que pretendo desenvolver neste Centro
Académico estdo direcionados a Linha de Pesquisa: Culturas, Linguagens e Tecnologias na
Educacéo.

Assim, de acordo com as orientacbes da professora Rosa pude estudar aspectos
relacionados as teorias que constituem uma base para explicar as concepcdes filosoficas,
epistemolégicas e pedagdgicas, as quais poderei desenvolver diante da pesquisa que pretendo
desenvolver no Doutorado. Estas abordagens oferecem basicamente a explicacao tedrica de uma
pratica a ser realizada, huma interacéo entre professor-pesquisador e alunos, que passa por uma
analise critica e teérica de Jurgen Habermas, Jean Piaget e Paulo Freire. Ao buscar uma filosofia
e epistemologia como fundamentacdo tedrica para construir possibilidades dialéticas e
emancipatdrias para o ensino e a aprendizagem da filosofia consideramos a Teoria do Agir
Comunicativo e a Epistemologia Genética. Esta possibilidade real encontra referéncia nos
pressupostos tedricos da analise de Jurgen Habermas e Jean Piaget e nas praticas pedagogicas
desenvolvidas numa concepg¢éo pedagoégica social fundamentada pela Pedagogia Libertadora de
Paulo Freire.
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A Teoria do Agir Comunicativo segundo Habermas (2012a) contribui com uma perspectiva
contemporanea, filoséfico e social entre a diferenciacdo da compreensao do individuo historico
gue repousa numa acao solitaria no mundo para uma proposigdo dialdégica entre dois ou mais
sujeitos capacitados para socializarem ideias, pensamentos e projetos de vida em sociedade. Ao
promover o pensar do homem em sociedade no mundo contemporaneo, a filosofia discursiva,
conforme Habermas, possibilita ao homem sair de um pensamento subjetivo para um pensamento
intersubjetivo. Habermas marcou a filosofia pensando a razdo através de uma teoria social, saindo
da filosofia da consciéncia para a filosofia da linguagem. Nesse sentido, Habermas afirma que:

E essa multiplicidade de perspectivas interpretativas que explica porque
o sentido do principio da universalizagcdo nédo se esgota numa reflexao
monoldgica segundo a qual determinadas méximas seriam aceitaveis
como leis universais do meu ponto de vista. E sé na qualidade de
participantes de um dialogo abrangente e voltado para o consenso que
somos chamados a exercer a virtude cognitiva da empatia em relagédo as
nossas diferencas reciprocas na percepcdo de uma mesma situacao.
Devemos entdo procurar saber como cada um dos participantes
procuraria, a partir do seu préprio ponto de vista, proceder a
universalizacdo de todos os interesses envolvidos. (2004, p. 9).

Em sua Teoria do Agir Comunicativo Habermas faz criticas a uma ideia de construgédo de
conceitos, em termos de sinteses subjetivas que o entendimento humano é capaz de operar
desde a sensibilidade, articulando interacdes e forma a priori do entendimento. Questiona assim, a
crenca do conhecimento humano, huma condicao baseada na separacdo do sujeito-objeto, porque
0 sujeito seria capaz de representar a realidade de maneira subjetiva.

Habermas (1989) critica as pretensdes de fundamentacdo da Filosofia da Consciéncia
baseada na subjetividade. Nesse sentido, afirma que a Epistemologia Genética, de Jean Piaget
(1983), pode oferecer um modelo instrutivo, ndo sé para os filésofos, como para pedagogos e
professores, que valoriza o pensamento dialético, concebendo a abstrac@o reflexionante como
mecanismo de aprendizagem e explicando o desenvolvimento cognitivo, a partir de uma
compreensao descentrada do mundo.

Na Epistemologia Genética apresentamos a explicacdo da génese da constru¢cdo do
conhecimento por um processo de abstragdo reflexionante de um individuo que sai de um patamar
de autoconhecimento para o reconhecimento do outro, construindo o sentimento de empatia,
tendo como sentido a descentracdo para chegar a um patamar de cooperacdo. O processo de
abstracao reflexionante é a projecdo num patamar superior daquilo que foi retirado de um patamar
inferior. Assim, nesta ideia, a reflexdo é o ato mental de construgdo e reorganizacdo do que foi
traduzido do (patamar inferior). Um aluno que pensa, inicialmente, determinada atividade,
sozinho, constrdi um conhecimento subjetivo um patamar inferior, mas por for¢ca de sua acéo
diante da realizacdo de uma tarefa pela interagdo, pode construir conhecimento junto a outro
professor, colega ou grupo, sendo a sintese dessa constru¢cdo um patamar superior. Durante esse
processo, na superacdo de um patamar ao outro, comporta um ganho qualitativo, quando a
coordenacéo das acdes intersubjetivas se equivale as reconstru¢des do conhecimento (BECKER,
2010).

Piaget (1980, p. 61) vai dizer que ao educador é imprescindivel saber fazer a escolha
pedagdgica, e essa escolha requer a operacéo de métodos ativos.

Da mesma forma, os métodos “ativos” que sdo os Unicos capazes de
desenvolver a personalidade intelectual, pressupdem necessariamente a
intervencdo de um meio coletivo ao mesmo tempo formador da
personalidade moral e fonte de trocas intelectuais organizadas. N&o
seria possivel constituir, com efeito, uma atividade intelectual verdadeira,
baseada em acdes experimentais e pesquisas espontaneas, sem uma
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livre colaboracdo dos individuos, isto é, dos proprios alunos entre si, e
ndo apenas entre professor aluno.

A escolha pedagodgica, que valoriza as trocas intelectuais mediante em atividades
intersubjetivas € o que vai promover a colaboracdo e a cooperacao dos sujeitos. Conforme Piaget
(1980, p. 62) esclarece que:

A atividade da inteligéncia requer ndo somente continuos estimulos
reciprocos, mas ainda e, sobretudo o controle matuo e o exercicio do
espirito critico, os Unicos que conduzem o individuo a objetividade e a
necessidade de demonstracdo. As operagfes da légica sdo, com efeito,
sempre cooperacdes, e implicam em um conjunto de relagdes de
reciprocidade intelectual e de cooperagdo moral e racional.

J& na Pedagogia Libertadora encontramos a explicacdo, acerca das possibilidades das
praticas pedagogicas emancipatorias, que propde ao individuo sair de uma consciéncia ingénua
para uma consciéncia critica de si e do mundo. O desenvolvimento de atividades de pesquisa
através de uma ac¢do pedagdgica que se proponha levar o aluno a se autoconhecer e reconhecer
no outro, entre o biografar-se e a empatia, encontra correspondéncia na obra de Paulo Freire. O
dialogo e a acdo de pessoas numa relagdo circundante em vista da sua transformacéo como
sujeito histérico é explicada em suas préaticas pedagdgicas, onde todos aprendem com o0s outros e
ensinam uns aos outros. A Pedagogia Libertadora prop6e métodos ativos de carater dialogico e
participante na construcdo do ensino, da aprendizagem e do conhecimento. O autor propde,
didaticamente, os circulos de cultura, como ambientes de discussdo, os quais se transformam em
espaco de debate, onde as pessoas interagem umas com as outras, ensinando, aprendendo,
pesquisando, refletindo, se autoconhecendo e se reconhecendo no outro.

O professor que deseja conhecer o sujeito da sua praxis é aquele que pretende buscar uma
pratica pedagogica que se estabelece nas interrelacdes entre o ensinar e aprender. Conforme
(FREIRE, 2011a, p. 47)

Ensinar e aprender sdo assim momentos de um processo maior — o de
conhecer, que implica re-conhecer. No fundo, o que eu quero dizer é que
o educando se torna realmente educando quando e na medida em que
conhece, ou vai conhecendo os conteldos, os objetos cognosciveis, e
ndo na medida em que o educador vai depositar nele a descricdo dos
objetos, ou dos conteldos.

As relacdes entre o ensinar e aprender nos ambientes educativos podem, entéo, valorizar
conhecimento dos educandos para que na construcdo do conhecimento possa chegar no
reconhecimento do outro. Nesse sentido (FREIRE, 2011a, p. 47) afirma que:

O educando se reconhece conhecendo os objetos, descobrindo que é
capaz de conhecer, assistindo a imersdo dos significados em cujo
processo se vai tornando também significador critico. Mais do que ser
educando por causa de uma razdo qualquer, o educando precisa tornar-
se educando como sujeito cognoscente e ndao como incidéncia do
discurso do educador.

3. Metodologia
O desenvolvimento de uma pesquisa em educacdo através de trabalho pedagogico

envolvendo o ensino e a aprendizagem de Filosofia requer a busca de uma pesquisa de enfoque
social como possibilidade de transformacdo da realidade a ser pesquisada. Analisar se o
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individuo, enquanto aluno, se autoconhece e se reconhece no outro exige participacéo, interagéo,
a descentragdo. Portanto, praticas pedagodgicas intersubjetivas devem estar presentes numa
metodologia que possibilite a transformacgéo dos sujeitos da pesquisa. Como essa realidade pode
ter transformada? A realidade a ser transformada, acontece através das praticas pedagogicas
desenvolvidas em aula no ensino e na aprendizagem de filosofia com a perspectiva de promover o
pensar, o agir e o refletir como possibilidade emancipatéria dialética no mundo das relacdes para
que os alunos se autoconhecam e se reconhecam no outro desenvolvendo consciéncia critica e o
sentimento de empatia.

Ao buscarmos uma metodologia de pesquisa numa abordagem dialética da realidade social
consideramos a Pesquisa Qualitativa através do Método de Pesquisa-Ac¢éo.

A caracterizacdo de pesquisa segundo Thiollent (1992), entre suas diversas definicdes
poderia ser conceituada:

A pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associagdo com uma a¢éo, ou com a
resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da situagdo ou do problema estédo
envolvidos de modo cooperativo e ou participativo.

A interacdo entre o sujeitos pesquisados e o pesquisador € o diferencial que vai caracterizar
a pesquisa-acdo que valoriza outros elementos para o seu desenvolvimento, apresentada por
resultados em forma de registros ou por descricdo, ou ainda, depoimentos numa construcado do
conhecimento baseado num movimento de dialética e agao.
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