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Resumo:

O artigo descreve o capital cultural, e as praticas inclusivas. Foi efetuada uma analise do
Programa de Acdes Afirmativas da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, a partir de
metodologia bibliografica e documental. E possivel inferir uma nova cultura voltada a educacao
inclusiva.
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Introducéo

Conceituar cultura, em nosso contexto social contemporaneo, nao é tarefa facil. Além de
ter um vasto campo de abrangéncia, que permite varias abordagens e interpretacdes, o
desenvolvimento e uso deste termo deve ser entendido historicamente dentro do contexto social e
das diversas transformacdes e reconfiguracdes que a sociedade vem passado até o momento
atual. Com um mercado altamente competitivo, levando-se em conta que a educacao universitaria
virou produto em instituicdes lucrativas é possivel questionar: como a educagdo vem se
transformando em um produto cultural? E vidavel um processo de inclusdo, nas universidades
publicas, junto a pessoas de baixo poder aquisitivo, advindos de escolas publicas, negros, pardos
e indigenas? E possivel combinar educag&o inclusiva com economia da cultura?

O objetivo geral deste artigo é descrever os conceitos de cultura, economia da cultura e
capital cultural, relacionando-0os com 0 acesso a educacéao inclusiva e a universidade publica. A
metodologia utilizada sera bibliografica e documental fazendo uso de livros, artigos, documentos e
relatorios.

Justifica-se esse artigo por ele fazer parte de uma pesquisa maior que vem sendo
realizada no Programa de Pés-Graduacdo em Memdria Social e Bens Culturais do Centro
Universitario La Salle, Canoas/RS, nivel de Mestrado, intitulada: “Os Egressos do Programa de
Acdes Afirmativas da UFRGS e suas memoarias: expectativas, vivéncias e resultados”, no periodo
de 2007 a 2012. O artigo esta dividido em cinco se¢des, essa introducdo, o referencial tedrico, a
metodologia, a discussdo dos dados e as consideracdes finais, conforme proposto no objetivo
geral.

1. Referencial Te6rico
1.1. Cultura e suas variacdes

A utilizacdo do termo cultura desenvolveu-se inicialmente na Franca. De acordo com
Cuche (2002), a formacgéo do sentido moderno da palavra cultura ocorreu no século XVIII, mas o
uso da palavra cultura, ja era antigo no vocabulario francés, significando, em latim, o cuidado
dispensado ao campo ou ao gado, passando a ser entendida como parcela de terra cultivada. Na
Alemanha, a palavra Kultur vai surgir no século XVIII, quase como um empréstimo da lingua
Francesa, por seu prestigio e pela influencia do lluminismo.
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O termo foi se desenvolvendo até a metade do século XVIII, quando a ideia de cultura,
segundo nos conta Bauman (2002), comeca a ser utilizada para distinguir as realizacdes humanas
dos fatos da natureza. Com a chegada do século XIX, e o conceito de “fato social” desenvolvido
por Durkheim, iniciou uma mudanca gradual de entendimento, admitindo-se que os fatos culturais
poderiam ser produtos humanos. Mas € nos séculos XIX e XX, que a cultura vai se consolidar nos
meios culturais e artisticos e também é neste periodo que o conceito se difunde em outros paises
como a Alemanha e a Inglaterra. Na Franca, os iluministas, consideravam fundamental a oposicéo
entre natureza e cultura. Cuche (2002), e Canedo (2009) explicam que a evolucédo do significado
de cultura no debate entre a Franca e a Alemanha marcou a formacao das duas concepcdes, que
estdo na base dos estudos das Ciéncias Sociais. Mas foi Stuart Hall (1997) que afirmou que nas
Ultimas décadas, vem ocorrendo uma revolugédo do pensamento humano em relagdo a nocgéo de
cultura recebendo uma importancia e um peso explicativo muito maior do que se dava
anteriormente.

Ao entendermos que cultura pode ser definida como as preferéncias e as crencas
compartilhadas entre grupos de pessoas e préaticas sociais, através de um jogo de poder, como
nos fala Bourdieu, ela pode se transformar em instrumento de dominacéo. Ortiz (2002) destaca
que o processo de globalizagdo e mundializacdo da cultura se configuram em uma nova forma de
pensar 0os conceitos, suas problematicas e objeto de estudos, e que esta tarefa cabe as Ciéncias
Socais do nosso século.

Na tentativa de melhor compreender como a cultura se transformou em um dos fatores
fundamentais do desenvolvimento econ6mico contemporaneo, alguns autores se debrucaram
sobre o tema. Tolila (2007), afirma que durante muito tempo o setor cultural foi ignorado pela
teoria econémica, que ndo o considerava integrante das leis fundamentais que regiam o modo de
producdo e consumo capitalista. De acordo com Tolila (2007), as transformacdes sociolégicas
massivas, 0 aumento do tempo livre e 0 aumento dos gastos com o lazer, vai fazer com que a
cultura, ao entrar nas normas de consumo correntes, chame a atencéo dos economistas.

Sobrosa (2010), explica que foi na década de 60, com a publicacéo do livro “Performing
Arts: the Economic Dilemma” de Willam Baumol e Wiliam Bowen que se pode constatar a
aproximacgdo da Cultura com a Economia. Afirma a autora que essa aproximagdo sé vai tomar
forca na América Latina pelos idos dos anos 80, manifestando-se, entre outras coisas, nos
conceitos de Economia da Cultura, Cultura como fator de desenvolvimento, Industria Criativa e
Consumo cultural. Benhamou (2007), também faz referéncia aos estudos de Wlliam Baumol e
William Bowen sobre o consumo de bens e 0 aumento de sua apreciagdo, com o passar do tempo,
mas acrescenta que sdo os estudos de Alan Peacock e da Escola Public Choise que irdo abrir os
caminhos da Economia da Cultura.

O desenvolvimento das inddstrias culturais, a partir de uma nova légica de aplicacdo dos
processos industriais aos protétipos da criacéo artistica e cultural, foi, segundo, Tolila (2007), um
fenbmeno de importancia crucial pelos desafios econémicos que representa e a unificacdo entre
arte e cultura pensada economicamente ndo pressupde nivelar as produ¢bes humanas com as
producdes da industria cultural, mas reconhecer que as praticas culturais e os bens por ela
produzidos fazem parte de uma l6gica de interesses econémicos. O fortalecimento das politicas
publicas culturais, as relacdes entre desenvolvimento cultural e desenvolvimento geral, e as
implicagbes que a globalizacdo atual dos intercAmbios e seus desequilibrios tém para o
desenvolvimento e a diversidade cultural, sdo os trés horizontes que Tolila (2007), traz para
reflexdo como as grandes questdes internas da Economia da Cultura.

O Relatério Mundial da UNESCO, 2007, nos traz a informacdo de que a economia da
cultura tem tido um crescimento, desde os anos 1990, em ritmo anual duas vezes superior ao do
setor de servigos e quatro vezes superior ao da producao industrial, com concentracdo do setor
cultural, nas empresas multimidia e meios de comunicagao (UNESCO, 2007, p. 20). As indastrias
culturais séo tidas como aquelas industrias que combinam a criagdo, producédo e comercializagao
de contelidos intangiveis e culturais por natureza. Esses conteddos séo tipicamente protegidos por
direitos autorais e podem assumir a forma de produtos e servicos. Essa natureza dupla —
combinando o cultural e 0 econdmico - proporciona as industrias culturais um perfil distinto
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A cultura ndo é uma heranga genética, mas esta intimamente ligada ao conhecimento do
homem e de suas rela¢des, como integrante de grupos organizados. Outro aspecto importante a
ser analisado neste contexto é a heranca cultural. Levando-se em conta que o comportamento dos
individuos esta atrelado ao aprendizado cultural e a insercéo social que obtém a partir de seu
nascimento, junto aos grupos aos quais esta inserido, entendemos que a cultura é adquirida, mas
também acumulada através da heranca cultural.

Para Bourdieu, a cultura se caracteriza fundamentalmente pela aquisicdo dos bens
culturais acumulados pelos sujeitos e/ou transmitidos pelas geracBes anteriores, e que a
transmissao cultural se da por intermédio daqueles que detém os meios de apropriacédo dos bens
simbdlicos. Portanto, mantém-se associada aos efeitos de dominagéo simbodlica, isto €, a cultura
pode ser utilizada como elemento diferenciador na disputa por distingdo social, nos mais variados
campos.

Pierre Bordieu entende que a cultura sdo os valores e 0s significados que orientam e dao
personalidade a um grupo social, mas também pode ser considerada uma espécie de moeda que
as classes dominantes fazem uso no intuito de acentuar as diferencas sociais. E neste contexto
que o autor vai desenvolver seus estudos sobre o contexto educacional na Franga e vai conceituar
Capital Cultural. O Capital Cultural para Bordieu (1999) compreende o conhecimento, as
habilidades, as informacdes, que corresponde ao conjunto de qualificagfes intelectuais produzidas
e transmitidas pela familia, e pelas instituicbes escolares e, apresenta-se sob trés formas: o
estado incorporado, como disposi¢éo duravel do corpo (por exemplo, a forma de se apresentar em
publico); o estado objetivado, como a posse de bens culturais (por exemplo, a posse de obras de
arte); o estado institucionalizado, sancionado pelas instituicdes, como os titulos académicos.

Segundo Almeida (2007), entender o conceito de Capital Cultural é fundamental para a
compreensdo da dimensdo simbdlica da luta entre os diferentes grupos sociais, tendo em vista
que é através das lutas por legitimacdo das préaticas sociais e culturais que se distinguem os
diferenciais de poder dos grupos pela posse da cultura dominante. Podemos entender, a partir
dessa premissa, que o capital cultural esta intimamente relacionado com os feitos da dominagao e
gue as disputas que decorrem dessas tentativas de obtencédo da cultura legitima/dominante de uns
grupos sobre os outros se da no “espaco social”’, definicdo utilizada por Bourdieu (2010) para
caracterizar um espaco invisivel, um campo de forgcas distintas e coexistentes, que organiza as
praticas e as representacdes dos agentes sociais. E dentro deste campo que os individuos ou
grupos se aproximam ou se distanciam de acordo com suas posi¢des sociais.

Para Bourdieu (1996) o espaco social esti dividido em duas dimensfes principais, que
corresponde ao Capital Econdmico e ao Capital Cultural. Considera que quanto mais em comum
estiveram dessas dimensfes, mais proximos estardo 0s agentes e quanto menos em comum,
mais distantes. Essa aproximacgdo ou distingdo se da pelos condicionamentos socais e pela
intermediacdo do habitus, que é definido por Bourdieu (1996, p. 21) como “[...] esse principio
gerador e unificador que retraduz as caracteristicas intrinsecas e relacionais de uma posi¢cdo em
um estilo de vida univoco, isto €, em um conjunto univoco de escolhas de pessoas, de bens, de
praticas”.

Sendo considerado por Bourdieu (2010) como sistema duravel de disposicdes a perceber
0 mundo, a agir sobre ele e a penséa-lo de uma determinada maneira, o habitus se apresenta ao
mesmo tempo como produto de etapas sucessivas de socializacdo (estrutura estruturada) e como
gerador de praticas, valores e ideias que guiam a acdo (estrutura estruturante). Possui dindmica
autdbnoma e engendra e € engendrado pela l6gica do campo social.

A interacdo que se da dentro do espaco social esta atrelada ao reconhecimento do sujeito
e de suas praticas e representacdes a determinados grupos que se identificam préximos e
consequentemente se distinguem de outros, distantes. Para Bourdieu (1996) "capital cultural" é
um conceito que explicita um novo tipo de capital, um novo recurso social, fonte de distincdo e
poder em sociedades em que a posse desse recurso € privilégio de poucos. Por esta razédo
podemos compreender o campo social, como 0 espago em que se da a legitimagdo de um grupo
sobre o outro, através de uma disputa pela aquisi¢cdo da cultura dominante. Serao esses grupos,
por consequéncia, que terdo suas praticas sancionadas. Setton (2005), afirma que 0 acesso a
cultura e sua aquisicéo entre grupos sociais distintos confere aos mais privilegiados um poder real
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e simbodlico, habilitando-os a apresentar uma relacdo de maturidade com as praticas sociais e
culturais mais valorizadas socialmente.

2 Educacéo Inclusiva e a Universidade Publica

Este tdépico é muito importante jA que nosso objetivo parte da discussdo do enfoque
educacional relacionado as questdes da cultura, com seus aspectos econdmicos e seu capital
cultural, sob uma perspectiva de educacao inclusiva. Apés analisarmos os conceitos de cultura,
economia da cultura e suas relagcdes com o capital cultural, sob a 6tica de Bourdieu, nos cabe
agora analisarmos a educag¢do, como produto cultural, legitimado pela cultura de elite e reforcado
pelas instituicdes de ensino, permitindo as desigualdades sociais. Nosso intuito € abordar a
educacédo inclusiva, nas Universidades Publicas, como a chave para a igualdade de acesso e
oportunidades as classes menos favorecidas.

A educacéo inclusiva é, no sistema de ensino, uma forma ampla e abrangente de
reconhecimento das diferencas em todas as suas formas: sexo, etnia, lingua, classe social,
habilidade/inabilidade, etc., por entendermos que o sistema educacional ndo deve restringir ou
limitar o acesso, desenvolvimento e permanéncia de nenhum individuo. Muito pelo contrario, é
obrigacédo do estado prover as formas necessérias de acesso e permanéncia de tosos os cidaddos
como esté previsto na Constituicdo Brasileira em seu Art. 205 onde a educacao, direito de todos e
dever do Estado e da familia.

Santos (2003), em seus estudos sobre o papel do ensino superior na proposta de uma
educacgdo inclusiva, afirma que existe um desafio a ser alcancado pela educacdo que é
proporcionar que todos os alunos tenham acesso a educacgdo basica de qualidade, por meio da
inclusdo escolar. A inclusédo é tratada pela autora como o respeito as diferencas culturais, sociais e
individuais, que podem vir a se configurar em necessidades educacionais especiais, em algum
momento da trajetéria escolar, e que dependendo da forma como forem encaradas pelas
instituicBes de ensino, podem colocar esses educandos em situacfes de desvantagem.

Ao relacionarmos o conceito de educacgdo inclusiva ao ensino superior brasileiro, em
especial nas universidades publicas, constataremos que o principio de educa¢édo de qualidade
como um direito de todos, ainda é um desejo a ser alcancado. Santos (2003) relata que este
principio foi oficialmente formalizado na Declaragdo Mundial sobre Educag¢do para Todos:
necessidades basicas de aprendizagem, na Conferéncia de Jomtiem, Tailandia, em 1990. A
autora reforca que desde entdo Comissdes Internacionais monitoram o estado da educacédo nos
paises em geral, na tentativa de que seja garantida a participacdo e permanéncia dos cidaddos
nos sistemas educacionais.

No Brasil, realizar um curso superior em Universidades Publicas, por muitos anos, estava
fora dos planos de grande parte dos estudantes do nivel médio, em especial agueles advindos do
ensino publico. A desigualdade no acesso a universidade estava pautada pela competicdo injusta
entre aqueles alunos que saiam do ensino publico, frente aqueles alunos formados em escolas
particulares e cursos pré-vestibulares. Ferrari e Sekkel (2007) afirmam que o Brasil fez opcéo pela
construcdo de um sistema educacional inclusivo ao concordar com a Declaracdo Mundial de
Educacéo para Todos na conferéncia mundial da UNESCO, em 1990. Conforme o0s autores, ao se
tornar signatario da Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994), o Brasil reafirmou seu
compromisso, passando a dar visibilidade as questdes relativas & inclusdo e exclusdo na
educacdo. Em decorréncia disso, profundas transformacdes foram implementadas no sistema
educacional brasileiro, com mudancas na legislacao e na elaboracéo de diretrizes nacionais para a
educacéo, na busca pela educacéo inclusiva. Afirmam ainda, que mesmo havendo uma legislacdo
que adeque a educacgdo aos objetivos da educacado inclusiva, muitos alunos brasileiros ainda
sofrem em ambientes de ensino segregados. Ao tratarmos do ensino superior, as praticas voltadas
a educagdo inclusiva estdo fortemente vinculadas as questdes de inclusdo social, através das
acOes afirmativas.
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As Acgbes Afirmativas sdo medidas direcionadas a atender
grupos sub-representados na sociedade, e seu proposito
consiste em prover 0 acesso e a permanéncia dos
individuos com reduzidas condic6es e oportunidades. [...]
Os grupos sub-representados, também chamados de
grupos excluidos, em desvantagens ou estigmatizados, sédo
compostos conforme as caracteristicas socioeconémicas
(etnia, raca, religido, género e castas) que historicamente
foram alvos de discriminacdo, e consequentemente tiveram
poucas oportunidades em algumas éareas de servigcos
publicos considerados basicos, como salude e educacéo
(GEMAA, 2013); (CAVALCANTI, 2015, p. 11).

As politicas compensatérias, como modalidade de politica publica inclusiva, visam
minimizar, de alguma forma, a dificuldade de acesso de determinados grupos sociais a
determinados servicos e a exercerem seus direitos. No Brasil as A¢des Afirmativas s6 ganharam
destaque apdés a Marcha Zumbi dos Palmares — contra o racismo pela cidadania e a vida,
realizada no dia 20 de novembro de 1995. Essa marcha com mais de 30 mil participantes de cor
negra foi objeto de transformac&o no movimento social negro que lutava contra o racismo e a favor
da igualdade social. Nesse ano, foi criado o Grupo de Trabalho Interministerial (GTI) para discutir
e formular medidas destinadas a valorizacdo e melhorias das condi¢cdes de vida da populagéo
negra brasileira. Este foi 0 marco em que fez as A¢des Afirmativas se tornarem parte da agenda
de politicas publicas (NASCIMENTO apud CAVALCANTI, 2015, p. 26).

De acordo com Cavalcanti (2015), a educacéo € um direito social que deve ser destinada
a toda a populacdo. Afirma a autora, que o Brasil, ao utilizar medidas de Ac¢des Afirmativas, por
meio de reservas de vagas em Instituicbes Federais de Ensino Superior (IFES), esta contribuindo
para que todos tenham oportunidades de acesso a esse nivel de ensino, tendo em vista que uma
expressiva parcela da populacéo estéd impossibilitada de usufruir desse bem.

A primeira Universidade brasileira a aderir ao sistema de cotas foi a Universidade Estadual
do Rio de Janeiro — UERJ, realizando a partir de 2003 processos seletivos com reserva de vagas
a alunos da rede publica e cotas de até 40% das vagas para as populacdes negra e parda. Os
programas de ac¢fes afirmativas nas universidades brasileiras estdo sendo implementados, em
grande parte, a partir da Lei n® 12.711/2012, que sancionou o sistema de cotas, através de reserva
de vagas nas Instituicbes Federais de Ensino, e do Decreto n° 7824/12 que a regulamentou. A
Portaria Normativa n°® 18/2012 do Ministério da Educacgédo estabeleceu os conceitos basicos para a
aplicacdo da lei, sendo que as instituicbes de ensino superior poderiam aplicar a Lei de Cotas em
seus vestibulares de forma gradual, desde que no vestibular de 2013 fosse reservado, pelo
menos, 12,5% do nimero de vagas ofertadas. Até 2016, 50% das vagas em cursos de graduacao
das Universidades Federais, deveriam ser reservadas a candidatos cotistas.

A Universidade Federal do Rio Grande do Sul foi uma das pioneiras a aprovar um
Programa de Acdes Afirmativas, em 2007. Esse processo envolveu toda a comunidade académica
da Universidade e a comunidade gaiucha como um todo. O tema de ag¢8es afirmativas, em que se
busca uma reparacgédo histérica, em paises com grandes desigualdades sociais, nos quais uma
parcela significativa da populacdo vive a margem dos seus direitos de cidaddos e enfrenta
discriminagdo, traz consigo uma grande relevancia social, pois estd intimamente ligada a
possibilidade de acesso que as politicas de agfes afirmativas vém oportunizando a grupos sociais,
preferencialmente de negros e pobres, ou seja, acesso ao ensino superior e a vislumbrar uma
sociedade menos discriminatéria e desigual.

3. Metodologia
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Dentre a gama de procedimentos possiveis a serem utilizados neste artigo, em termos de
metodologia, optou-se pela pesquisa bibliografica e documental. Prodanov e Freitas (2013)
descrevem a pesquisa bibliografica como aquela que se utiliza de materiais ja publicados como
livros, artigos cientificos, dissertacdes, material da internet, entre outros, e documental, onde se
utilizam documentos oficiais, onde o pesquisador tem a oportunidade de entrar em contato direto
com todo o material ja descrito sobre o assunto que esta pesquisando. A pesquisa bibliografica e
documental permite um mapeamento sobre os conceitos utilizados, além de propiciar a aquisicédo
de conhecimentos mais sélidos para a continuidade do desenvolvimento da pesquisa.

4, Discussédo dos Dados

A seguir abordaremos especificamente a implementagdo do Programa de Acdes
Afirmativas na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, como exemplo de educacéo inclusiva;
de cultura e de possibilidade de reducédo de situacdes de desigualdades para uma ampla gama de
estudantes advindos das escolas publicas, fazendo as inter-relagbes com o capital cultural, na
Otica Bourdiana.

A Universidade Federal do Rio Grande do Sul, no intuito de atender a uma demanda
crescente por espacos de didlogo e de mediagdo com 0os movimentos sociais, vinculados ao tema,
iniciou a partir de 2006, os debates sobre a implementacdo de um Programa de Ac¢des Afirmativas,
através de reserva de vagas. Em 03/11/2006, a UFRGS designou Comissdo Especial para
apresentar proposta sobre o Tema Ag¢fes Afirmativa. Apos 6 meses de trabalho e de ter recebido
muitas contribuicbes de unidades universitarias, docentes, discentes, técnico-administrativos e
comunidade em geral, em junho de 2007, esta comissédo encaminhou proposta de implementagéo
ao Conselho Universitario.

O Programa de Ac¢des Afirmativas da Universidade Federal do Rio Grande do Sul -
UFRGS foi aprovado em 29/06/2007, através da Deciséo n°® 134/2007, do Conselho Universitario —
CONSUN, que estabeleceu o sistema de cotas através de ingresso por reserva de vagas para
acesso a todos os cursos de graduacdo e cursos técnicos, de candidatos egressos do Sistema
Publico de Ensino Fundamental e Médio, candidatos autodeclarados negros egressos do Sistema
Puablico de Ensino Fundamental e Médio e candidatos indigenas.

O Programa apresentava como objetivos: | — ampliar o acesso em todos os cursos de
graduacdo e cursos técnicos oferecidos pela UFRGS para candidatos egressos do Sistema
Puablico de Ensino Fundamental e Médio e para candidatos autodeclarados negros egressos do
Sistema Publico de Ensino Fundamental e Médio, mediante habilitagdo no Concurso Vestibular e
nos processos seletivos dos cursos técnicos; Il — promover a diversidade étnico-racial e social no
ambiente universitario; Ill — apoiar estudantes, docentes e técnico-administrativos para que
promovam, nos diferentes ambitos da vida universitaria, a educacao das rela¢des étnico-raciais; IV
— desenvolver a¢Bes visando a apoiar a permanéncia, na Universidade, dos alunos referidos no
Art. 1° mediante condi¢cdes de manutencéo e de orientacdo para o adequado desenvolvimento e
aprimoramento académico-pedagdgico. Essa Decisdo determinou 5 anos de validade para o
Programa de Acdes Afirmativas, sendo que apds esse periodo poderia ser prorrogado mediante
avaliagdo conclusiva.

Em 2012 foi designada Comissdo Especial para avaliagdo do programa e
encaminhamento de nova proposta de Programa de A¢des Afirmativas. Apds ampla discussao, o
CONSUN aprovou a Decisdo n° 268/2012. Nesta nova Decisdo algumas mudancas ocorreram no
que diz respeito ao Programa aprovado em 2007. O ingresso, através de Reserva de Vagas a
partir dessa decisdo passou somente a valer para os cursos de graduacao da Universidade, sendo
retirados 0s cursos técnicos. O acesso passou a ser para candidatos egressos do Sistema Publico
de Ensino Médio e de candidatos egressos do Sistema Publico de Ensino Médio autodeclarados
pretos e pardos e candidatos indigenas. (redacdo dada pela Decisdo n°® 245/2014). O Programa
ficara em vigor por um periodo de 10 anos, podendo ser revisado por decisdo do Conselho
Universitario. (redacao dada pela Decisdo n° 245/2014). Ficou definido o percentual de 40% do
total das vagas em cada curso de graduacdo da UFRGS, em 2015 e 50% (cinquenta por cento)
em 2016 para o Programa de Ac¢Bes Afirmativas. (redacdo dada pela Decisdo n® 245/2014). Ainda
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serdo disponibilizadas 10 (dez) vagas para estudantes indigenas, com forma de distribuicéo
definida pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo - CEPE, respeitando-se a atribuicdo de
uma vaga para cada curso de graduacao incluido na respectiva oferta.

Desde sua aprovacdo, em agosto de 2012, a Decisdo n° 268/2012 ja teve mais trés
atualizacdes (Decisédo n° 429/2012, Decisao n°® 406/2013 e Decisdo n° 245/2014). Uma delas se
refere a adequacéao aos critérios de renda econdmica, definidos na Lei de Cotas. A UFRGS incluiu
duas novas modalidades de ingresso. Uma reservada aos estudantes advindos da escola publica,
com renda familiar até 1,5 salarios minimo per capta e outra para aqueles ingressantes com renda
superior a 1,5 salarios minimo per capta.

Nesta mesma Deciséo foi definida a criagdo de uma Coordenadoria de Acompanhamento
do Programa de A¢des Afirmativas — CAF tendo com as seguintes atribuicbes resumidamente : | -
realizar o acompanhamento dos estudantes ingressantes; Il - elaborar e encaminhar ao Conselho
Universitario relatério anual de avaliacdo do Programa; lll - realizar desempenho do estudante
ingressante por meio das vagas reservadas por este Programa; IV - sugerir mecanismos de
aperfeicoamento; VI - implementar mecanismos de efetivacdo; VII - disponibilizar os dados
referentes aos estudantes beneficiarios da politica de acdes afirmativas para as COMGRADs e
Unidades Académicas, a fim de permitir o acompanhamento e qualificacdo dessa politica no
ambito das Unidades e Cursos da UFRGS.

Em 2014, a UFRGS ao aderir ao sistema de cotas, através de reserva de vagas aos
cursos de graduacéo, implementando seu Programa de Ac¢des Afirmativas, quase cinco anos
antes da promulgacdo da Lei 12.711 do MEC, ja demonstrava sua preocupagdo com uma
demanda crescente, por parte dos movimentos organizados e das classes menos privilegiadas,
por politicas inclusivas e por respeito a diversidade e aos direitos de acesso ao ensino publico e
gratuito de uma grande camada da sociedade que se encontra & margem desse processo.

No primeiro relatério apresentado pela CAF, j& se pbde constatar o reflexo da politica de
cotas no numero de classificados no vestibular de 2008. Em 2007 foram aprovados 31,53%
estudantes de escola publica e em 2008, primeiro ingresso pela politica de cotas, esse nimero
chegou a 49,87%. Houve também um aumento de ocupacao das vagas entre 0s alunos negros, ja
neste primeiro ingresso. De 3,27% em 2007, passou-se para 11,03% em 2008. O relat6rio também
apresentou o crescimento do ndimero de inscritos no concurso vestibular de 2008 a 2014 na
categoria Universal, Reserva Global e Negros e PPI (pretos, pardos e indigenas). Os inscritos na
categoria universal passaram de 64,6% de inscritos em 2008 para 52,6% em 2014, as inscricdes
através da Reserva Global cresceram de 31,7% em 2008 para 40,1% em 2014 e, os Negros e PPI
inscritos somaram 3,7% em 2008, chegando a 7,3% em 2014.

Esses dados iniciais da CAF servem para demonstrar dois pontos fundamentais para
nossa reflexdo. O primeiro deles diz respeito a possibilidade de acesso a Universidade Publica,
que a UFRGS esta proporcionando a um namero significativo de alunos egressos da Escola
Plblica e também aos negros, que provavelmente ndo teriam essa oportunidade caso néo fosse
implementado o Programa de Ac¢bes Afirmativas. O segundo ponto verificado € o aumento
significativo da procura pelo vestibular dessas mesmas categorias, demonstrando que a Palitica,
s6 por sua implementacgéo, esta permitindo aos grupos menos favorecidos socialmente, o desejo,
o incentivo e a vislumbrar uma possibilidade concreta de entrar na UFRGS, através das cotas.

Na visdo de Bourdieu, a origem social dos alunos é o principio das desigualdades
escolares e sdo estas desigualdades que reforcam o sistema de dominagéo e reproducéo social.
Bourdieu desvenda a seletividade educacional (BONAMINO, 2010, p. 488). Dessa forma, a
educacéo inclusiva e, em especial a reserva de vagas para alunos advindos da escola publica,
pretos, pardos e indigenas, que consideramos as classes menos favorecidas socialmente, pode
ser considerada uma porta de acesso as conquistas por estes alunos aquilo que por longo tempo
foi de propriedade/privilégio exclusivo das classes dominantes.

Conclusao

Ao recuperarmos os conceitos e reflexdes a respeito da cultura, como um bem adquirido e
transmitido na composicdo do Capital Cultural, a partir das lutas no espaco social por distingéo
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econdmica e cultural, podemos inferir, de acordo com os estudos de Bourdieu, que as praticas
culturais dos sujeitos estdo em grande grau marcadas por suas trajetérias de vida. E sdo essas
trajetérias, marcadas pelas diferencas de origem e de oportunidades que véo influenciar na
aquisicdo dos bens culturais e, neste caso em particular, ao acesso a educacao.

Pinto (2005), ao se referir as trajetérias sociais, como uma determinada mobilidade social,
questiona se, em um contexto educativo, seria possivel interferir nas trajetérias modais ou
individuais, no intuito de acabar com as desigualdades socais ou corrigir mecanismos de
discriminacdo e exclusdo social. O referido autor acrescenta que a literatura recente sobre a
matéria leva a crer que a escola encontra grandes dificuldades em intervir nas trajetérias socais
dos alunos, tendendo a reproduzir as desigualdades e, em alguns casos, acentua-las. Apesar de
Pinto (2005) afirmar que esta também é a perspectiva de Bourdieu e de, encontrarmos em sua
obra, muitas referéncias ao papel da escola como consagradora das desigualdades, refor¢cando a
cultura das classes cultivadas, Bourdieu ndo desconsidera a existéncia de grupos populares na
disputa pela cultura legitima.

Assim, respondendo as perguntas efetuadas inicialmente confirma-se que o mercado
altamente competitivo € que levou a educagéo universitaria a se transformar em um produto, em
instituicbes lucrativas. Mas, teoricamente percebe-se que é possivel combinar educagéo inclusiva
com economia da cultura. Em nosso entendimento, a melhor forma de minimizar as desigualdades
sociais e de permitir uma reconversao social daqueles alunos discriminados ou excluidos das
esferas educacionais seria por intermédio de um novo contexto educativo, em que a educacédo
inclusiva e as politicas de acesso ao ensino, através das cotas, permitiiam a intervencdo nas
trajetorias sociais desses alunos, criando novas oportunidades de desenvolvimento pessoal e
social. Acreditamos que as politicas de Ac¢des Afirmativas sdo as primeiras sementes para
mudancas concretas nas Instituicdes de Ensino e na sociedade, como um todo.
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