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Resumo

O texto centra atencdo e reflexdo critica na dimensdo da educacdo intercultural e de uma
possibilidade justa para se conceber uma epistemologia latino-americana trilhando numa dire¢céo
descolonizadora do saber. Para tal, fundamenta sua dialética numa base tedrica inspirada no
trabalho de pensadores latino-americanos.
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1. Introducéao

A interculturalidade baseia-se em conceito e pratica atrelado a ética, perpetrado por uma
defesa de um didlogo de interacdo entre culturas. Trata-se de reunir esforcos no sentido do
encontro de uma postura humanitaria, cidada e justa no que concerne ao contato e convivéncia
saudavel entre duas ou mais culturas. Uma inter-relacdo de culturas na direcdo de uma busca
inspirada por alteridade e respeito as diferencas, sobretudo. Pensar a interculturalidade implica em
admitir que uma dialética esteja engendrada no d&mago dos caldos culturais aos quais estejam
interagindo no sentido do entendimento, do reconhecimento das partes envolvidas como iguais
nao através de um nivelamento imposto, mas, com efeito, através do respeito as caracteristicas e
singularidades que as diferencia e, a0 mesmo tempo, agrega novos elementos, enriquecendo de
modo reciproco as culturas em contato.

Mesmo sendo um conceito recente, a interculturalidade, através de embasamento ético
filosofico e social, ganhou consideravel atenc¢é@o nas discussdes presentes em arcabougos tedricos
na dimensdo das ciéncias sociais e humanas, penetrando em &reas como educacéo, antropologia,
sociologia, direito, psicologia, comunicagéo, ética dentre outras. O respeito a diversidade e o
didlogo sé@o preponderantes chaves na manutencdo desse conceito de entendimento e harmonia
entre culturas em constante contato ou convivéncia. Nessa interacdo, a ética e as ciéncias sociais
oferecem uma base importante de sustentacdo para a interculturalidade. Mais especificamente, na
América Latina, ha um grupo de pesquisadores denominados Modernidade/Colonialidade que
acerca de duas décadas vem construindo um pensamento de libertagcdo do opressor e
emancipacdo do saber, uma fundamentagcdo a qual conceitos como interculturalidade e
descolonizagdo sdo determinantes e imprescindiveis. Ora pois, pensar uma epistemologia na
Ameérica Latina implica em considerar uma constru¢do do conhecimento histérico enviesada pela
problemética da colonizacdo e uma evidente submissdo epistemolégica por uma concepcao
eurocéntrica dominante de saber. Em outras palavras, uma constru¢do de saber eurocéntrico ndo
contempla nem d& conta de sustentar as necessidades da realidade latino-americana, menos
ainda, € capaz de satisfazer os desafios presentes no terreno da educacao atualmente.

Uma epistemologia, um processo de construcdo e constituicdo do saber depende de uma
identidade autenticamente conectada ao seu proéprio territério, ao seu povo, a uma historicidade
sincera e de raiz, isto é, original e auténtica. Isso nao significa negar saberes de outros
continentes, mas sim, reconhecer e discernir o contexto e as caracteristicas de cada uma das
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epistemologias visando didlogo, respeito as diferencas e uma inter-relagdo de modo a nao
sacrificar nem oprimir nenhuma das partes em detrimento de outra como ha séculos vem
ocorrendo na histéria do eurocentrismo, culminando numa trajetéria de opressdo marcada por
forte carga de etnocentrismo, desigualdade, exploracéo e injusticas. Nessa perspectiva, propde-se
aqui, pensar a educacdo do Brasil atual sem desconsiderar a interculturalidade nem a
descolonialidade embasados pelo pesamento latino-americano que busca a constituicdo de um
projeto epistemoldgico e ético-politico e social baseado numa oposicdo a modernidade ocidental
de postulacgdes histdricas, sociais e filoséficas eurocéntricas.

2. Referencial Te6rico e Trabalhos Relacionados

A base tedrica desse artigo inspira-se no trabalho de alguns dos pensadores latino-
americanos que compde o grupo Modernidade/Colonialidade. Mais especificamente, autores como
Enrique Dussel, Anibal Quijano, Arturo Escobar, Catherine Walsh, Edgardo Lander, Nelson
Maldonado-Torres, Ramén Grosfoguel, Santiago Castro-Gémez, Walter Mignolo entre outros.
Nesse sentido, tais autores comungam da ideia de que a colonialidade é derivativa da
modernidade e é improvavel de compreensao quando desconsiderado o fato de que ha profundos
vinculos com a heranca cultural e com diferencas étnicas que o saber e estrutura de poder colonial
moderna concebeu no decorrer dos Ultimos cinco séculos. Em outras palavras, se trata de uma
construcdo alternativa a construcdo da modernidade eurocéntrica seja no viés civilizatério seja no
viés epistemolégico; também, uma provocacdo no sentido de uma desconstrucdo de concepcdes
desagregadoras, exploratérias e tdo desumanas como as tristes marcas das violéncias de
diversas tendéncias e épocas visando colocar e manter a Europa como centro, celeiro e base do
mundo moderno e contemporaneo.

O grupo Modernidade/Colonialidade é heterogéneo, transdisciplinar e agrega uma gama
extensa de autores colaboradores, mas a sua estrutura de pensamento foi concebida
fundamentalmente pelo fil6sofo argentino Enrique Dussel, o filésofo porto-riguenho Nelson
Maldonado-Torres, o antrop6logo colombiano Arturo Escobar, o sociélogo peruano Anibal Quijano,
0 soci6logo porto-riqguenho Ramoén Grosfoguel, o semidlogo e tedrico cultural argentino
estadunidense Walter Mignolo e a linguista estadunidense radicada no Equador Catherine Walsh.
Basicamente, “a colonialidade é constitutiva da modernidade, e n&o derivada” (Mignolo, 2005, p.
75). Isto é, a ideia de modernidade e de colonialidade referem-se a mesma coisa, apenas com
nominacdes diferentes. A partir dessa premissa da colonialidade que tornou possivel a concepcao
de um modelo de ciéncias humanas europeu universalizado e objetivado numa construgdo de
conhecimentos que desprezasse qualquer outra possibilidade epistemolégica ocidental. Emerge
do grupo Modernidade/Colonialidade conceitos chaves como o mito de fundagéo da modernidade;
a colonialidade que inclui as dimensdes da colonialidade do poder, do saber e do ser; o racismo
epistémico; a geopolitica do conhecimento; a diferenca colonial, o pensamento liminar; a
transmodernidade e a interculturalidade critica.

Essa alternativa apresentada pelo grupo Modernidade/Colonialidade, é caracterizada e
conhecida nas academias europeia e norte americana como teoria pés-colonial. Esse projeto de
saber latino-americano transcende a visao reducionista moderna colonial se configurando como
uma especificidade latino-americana que dialoga com a teoria pés-colonial do modo que é
compreendida no eurocentrismo. Em razdo disso, esse projeto de colonialidade ou modernidade
possibilitou a Europa criar os meios para fomentar o desenvolvimento das ciéncias humanas como
modelo universal e Unico, sempre desconsiderando ou ignorando outras possibilidades. Desse
modo, o grupo Modernidade/Colonialidade prop&e alternativas libertas e distintas de grandes eixos
tematicos fundamentados em pensamentos consagrados pela modernidade europeia e
eurocéntrica como a cristandade, o liberalismo e o marxismo.

Dussel suspeita e questiona o modelo que se convencionou para se apresentar o percurso
de desenvolvimento ideoldgico e cultural da Europa moderna “que rapta a cultura grega como
exclusividade europeia e ocidental” (Dussel, 2005, p. 59). Segundo esse filésofo argentino se trata
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de uma distorcdo ideoldgica forjada no final do século XVIII romantico alemé&o, numa forma de
manipulagdo conceitual de um modelo de pensamento ariano racista. Preside nessa farsa uma
intencionalidade que visa dar a entender que as eras grega e romana foram o centro da historia
mundial, o que ndo é plausivel quando considerado como um fendmeno universal e Unico. Ao
contrario, Dussel mostra que o caminho histérico do mundo grego a Europa, percorre diversos
momentos e culturas para muito além do que a ilusoria reducdo que fora convencionada como
havendo apenas uma evolucdo do pensamento de Platdo, seguindo por Santo Agostinho a
Descartes, como se tivesse havido somente uma era greco-romana, cristd e moderna.

Logo, o mito de fundacdo da modernidade para Dussel é equivocado e tendencioso,
baseado numa premissa impositiva e eurocéntrica, um projeto provinciano e regionalista. Ha
nessa premissa a ilusdo de um novo desenvolvimento humano, provavelmente, tenha sido a
motivacéo de Hegel para elaborar a nocéo de Historia Universal. Para Dussel fora improvavel uma
histéria mundial antes de 1492:

Antes dessa data, os impérios ou sistemas culturais coexistiam entre si. Apenas
com a expansédo portuguesa desde o século XV, que atinge o extremo oriente no
século XVI, e com o desenvolvimento da América hispanica, todo planeta se torna
o0 ‘lugar’ de ‘uma s’ Histdria Mundial. (Dussel, 2005, p. 61)

Seguindo essa linha de raciocinio no sentido de desmistificar ainda mais o mito de fundacao da
modernidade:

A Espanha, como primeira nacdo 'moderna’ (com um Estado que unifica a
peninsula, com a Inquisi¢do que cria de cima para baixo o consenso nacional, com
um poder militar nacional ao conquistar Granada, com a edicdo da Gramética
castelhana de Nebrija em 1492, com a Igreja dominada pelo Estado gracas ao
Cardeal Cisneros etc.) abre a primeira etapa 'Moderna: o mercantilismo
mundial.(...) Para nés, a 'centralidade' da Europa Latina na Histéria Mundial é o
determiante fundamental da Modernidade. Os demais determinantes véo correndo
em torno dele (a subjetividade constituinte, a propriedade privada, a liberdade
contratual etc.) sdo o resultado de um século e meio de 'Modernidade': séo efeito,
e ndo ponto de partida. A Holanda (que se emancipa da Espanha em 1610), a
Inglaterra e a Franca continuardo pelo caminho ja aberto. (Dussel, 2005, p. 61)

No século XV, ocorre uma nova etapa no processo da 'modernidade’ dada pela era do
iluminismo e posteriormente da revolucdo industrial fortalecendo o panorama eurocéntrico e
etnocéntrico.

A Inglaterra substitui a Espanha como poténcia hegemoénica até 1945, e tem o
comando da Europa Moderna e da Histéria Mundial (em especial desde o
surgimento do Imperialismo, por volta de 1870). Esta Europa Moderna, desde
1492, 'centro' da Hist6ria Mundial, constitui, pela primeira vez na Historia, a todas
as outras culturas como sua 'periferia’ (Ibid, p. 61)

Historicamente, Dussel evidencia uma conjuncdo entre uma ideia de universalidade abstrata e
concreta numa hegemonia que coloca a Europa como centro do mundo. Dessa perspectiva, surge
a concepcdo dusseliana de 'ego cogito' e ‘ego conquiro’. Ego cogito seria a consciéncia de si e ego
conquiro, o eu conquistador que fora surgido mais de meio século antes do ego cogito.

A conquista do México foi o primeiro ambito do ego moderno. Na Europa
(Espanha) tinha evidente superioridade sobre as cutluras Azteca, Maia, Inca etc,
em especial por suas armas de ferro — presentes em todo o horizonte euro-afro-
asiatico. A Europa modena, desde 1492, usard a conquista da América Latina (ja
que a América do Norte sé entra no jogo no século XVII) como tranpolim para tirar
uma 'vantagem comparativa' determinante com relagdo a suas antigas culturas
antagodnicas (turco-mugulmana etc.). Sua superioridade sera, em grande medida,



Canoas, RS - 20 a 22 de outubro de 2015

SEF|CZO|b ISSN 1983-6783
UNILASALLE COMUNICACGES ORAIS

fruto da acumulacdo de riqueza, conhecimentos, experiéncia etc., que acumulara
desde a conquista da América Latina. (lbid, p. 63)

Assim, “o usufruto da vida de suas vitimas, num nivel pragmatico e econémico” (lbid, p. 63),
decorreu as condi¢des histdricas do surgimento da modernidade apregoada numa empirica
mundializacéo, uma organizagéo colonial e déspota.

(...) a emergéncia do circuito comercial do Atlantico teve a particularidade (e este
aspecto é importante para a ideia de 'hemisfério ocidental’) de conectar os circuitos
comerciais ja existentes na Asia, na Africa e na Europa (rede comercial na qual a
Europa era o lugar mais marginal do centro de atragdo, que era a China, e que ia
desde a Europa até as 'indias Orientais')(Abu-Lughod, 1989; Wolff, 1982), com
Anahuac e Tauantinsuiu, os dois grandes circuitos até entdo sem conexao com 0s
anteriores; separados tanto pelo Pacifico como pelo Atlantico. (Mignolo, 2005, p.
75)

Vai de encontro com a critica ao mito de fundacado da modernidade dusseliana, a ideia de
Quijano sobre a colonialidade:

O controle da autoridade politica, dos recursos de producao e do trabalho de uma
populacdo determinada possui uma diferente identidade e as suas sedes centrais
estdo, além disso, em outra jurisdicdo territorial. Porém nem sempre, nem
necessariamente, implica relagdes racistas de poder. O Colonialismo &,
obviamente, mais antigo, no entanto a colonialidade provou ser, nos ultimos 500
anos, mais profunda e duradoura que o colonialismo. Porém, sem duvida, foi
forjada dentro deste, e mais ainda, sem ele ndo teria podido ser imposta a inter-
subjetividade de modo tdo enraizado e prolongado. (Quijano, 2007, p. 93)

A elaboracdo de poder proposta por Quijano como estrutura de poder moderna liga a
formacéo racial, o controle do trabalho, o Estado e a producéo de conhecimento. Uma perspectiva
epistemoldgica significada numa matriz de poder no qual se revela uma nova forma de producéo
de conhecimento, de padronizacdo e de dominagéo. Logo, tanto a concepcdo de colonialismo
guanto a concepgdo de colonialidade vai além de uma imposi¢cdo politica, militar, juridica e
administrativa, uma vez que se encontra arraigada na histéria e ainda, se encontra presente na
atualidade apesar do evidente crescimento do fenbmeno de descolonizacdo ou emancipacédo das
colénias latino-americanas, asiaticas e africanas no decorrer dos séculos XIX e XX. Ou seja,
apesar de ndo haver mais a aplicacdo de colonialismos modernos, a sombra da colonialidade
ainda persiste e possui 0s seus ecos no agora.

H& um racismo epistemologico impregnado no processo de desenvolvimento da
modernidade, alimentado numa hegemonia eurocéntrica impositiva e violenta. Pois, a “(...)
epistemologia eurocéntrica ocidental dominante ndo admite nenhuma outra epistemologia como
espaco de producdo de pensamento critico nem cientifico” (Grosfoguel, 2007, p. 35). Segundo
Walter Mignolo (2005), por esse caminho se inventou uma raz&o para criar e justificar a nocéo de
progresso onde se estabeleceu uma linha temporal situando a Europa como o centro, como lugar
de supremacia. Atrelou-se a essa no¢do a constru¢do de uma ciéncia humana universalista e
legitimada pelo Estado.

(...) o eurocentrismo torna-se, portanto, uma metafora para descrever a
colonialidade do poder, na perspectiva da subalternidade. Da perspectiva
epistemologica, o saber e as Histdrias locais européias foram vistos como projetos
globais, desde o sonho de um Orbis universalis chistianus até a crenga de Hegel
em uma Historia universal, narrada de uma perspectiva que situa a Europa como
ponto de referéncia e de chegada (Mignolo, 2003, p. 41).

Assim, a expansdo ocidental ap6s o século XVI, foi hegemdnica nos modos de
conhecimentos e de representacdo cognitiva num imperativo politico, historiografico, econdémico,
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religioso estabelecendo por conseguinte, uma colonialidade epistemolégica. Nesse sentido,
perceber impactos de uma colonialidade do saber, de uma colonialidade do poder, de uma
colonialidade do ser; usurpacdo e deturpacdo em prol da exploracdo, da opressdo e da
desigualdade. Decorre disso, a apresentacdo de uma colonialidade do poder de modo sedutor,
impondo uma colonialidade do saber nos ndo europeus, desvelando uma geopolitica do
conhecimento. Em outras palavras, a partir de um eurocentrismo uma estrutura de poder e de
saber dita todas as dimensdes da culturalidade como se a légica europeia fosse universal e Unica.
Uma violéncia epistémica que deixou marcas profundas e que ainda hoje esta presente no amago
das ex-coldnias. Problematica essa que por um processo de emancipacdo ou descolonizacéo
através de uma educacdo intercultural pode ser superado.

Interculturalidade é uma possibilidade de didlogo entre culturas. E um projeto politico que
transcende a educagao para pensar sobre a construcdo de diferentes sociedades [...] em outro
sistema social (Conselho Regional Indigena de Cauca, 2004: 18). Com base nha teorizacéo
proposta pelo grupo Modernidade/Colonialidade, uma educagéo intercultural emergiria como um
projeto politico de descolonizacdo, transformacdo e criacdo. Disso, analisar e pensar politicas
publicas e reformas educacionais e constitucionais seria uma decorréncia seja numa esfera
nacional seja numa dimens&o maior, abrangendo outras na¢gées numa conjungdo como o caso da
Ameérica Latina. A educacdo intercultural necessariamente deve se proceder criticamente, opondo-
se ao pensamento liberal e eurocéntrico. A educacgéo intercultura deve ser um ato politico-
pedagogico e de transformacdo social conforme pensamento freiriano, primando por né&o
inferiorizar nem desumanizar.

A educacdo intercultural penetra a dimensédo das reformulagBes politicas pedagdgicas
visando possibilitar caminhos de ressignificagbes das condi¢Bes sociais de modo a favorecer o
respeito as diferencas e o equilibrio entre as partes culturais envolvidas. A partir da década de
1990, as vertentes interculturais cresceram e penetram na dimens&o da educacgéo fazendo surgir
dindmicas promissoras de esperanca e emancipacdo. Nesse sentido, se trata de uma educacédo
que acolhe e trata com dignidade e respeito culturas em contato. Esse processo se opfe ao
projeto neoliberal por buscar a criacdo de condi¢cdes para a ocorréncia de uma pedagogia
decolonial atrelada a efervescéncias interculturais inspiradas num projeto politico-social-
epistémico-ético provocando praticas educativas diferentes e mais dignificantes e inclusivas.
Dessa forma, panoramas de diversidade considerados na educac¢do sdo altamente coerentes no
ambito latino-americano uma vez que na América Latina o contato e inter-relagdo entre herancas
indigenas, africanas e europeias é uma realidade, é cotidiano. E dentro das possibilidades da
interculturalidade, a ética como fenbmeno presente, pode corroborar para minimizar conflitos e
contextos de poder no qual uma vertente cultural possa se sobrepor a outra evitando com isso
dominagfes e premissas de colonialismo.

Interculturalidade, educacgéo intercultural e politicas educacionais desde a sua criacao,
representam esfor¢os na direcdo de que culturas ainda consideradas subalternas um dia possam
conviver pacificamente, incluidas com dignidade num contexto equitativo considerando principios
como identidade cultural, direito e diferenca, autonomia e nagcdo como sendo eixos fundamentais
no terreno da educacé@o e da cidadania. Nesse norte, no século XXI ha politicas educacionais
emergentes de vertentes de mudancas tais como, a tendéncia encontrada nas ligacdes crescentes
entre educacdo e desenvolvimento humano integral, o que reflete na subjetividade do modo de
ver. Significa que a interculturalidade amadureceu e tornou-se mais funcional. Esse caminho de
base é inspirado no trabalho de Max Neef e Amartya Sen, entre outros e possui a aprovagéo das
Nagdes Unidas, da UNESCO e da maioria dos Ministérios da Educacédo e da Cultura da América
Latina. A ideia de desenvolvimento humano integral visa responder a necessidade de
desenvolvimento mais humano em situa¢cdes de crise, de modo que cada individuo contribua para
o desenvolvimento social do Estado, da nagéo e da sociedade. O principal objetivo é melhorar a
qualidade de vida, ampliando de modo crescente a escala de bem-estar humano a nivel individual
e social, promovendo a equidade, a lideranca, a democracia, a protecao dos recursos naturais e
respeito a diversidade étnica e cultural.
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3. Resultados e Discussoes

O conceito de bem-estar refere-se e aporta-se em duas categorias: 0 ontolégico-estar, ter,
fazer e o axioldgica-subsisténcia, protecdo, afeto, compreensao, lazer, participacao e capacidade
de legalizar este estado de dependéncia e interdependéncia de individuos, ndo da sociedade em
si nem uma mudanca na estrutura social. Refere-se também a ideia de emancipa¢do no sentido
de pessoas assumirem o controle de suas vidas. Por isso, a ideia central de que cada individuo
contribua para o desenvolvimento sustentavel da sociedade de modo que cada um possa se
superar e superar o problema do desenvolvimento insustentavel, limitado e nocivo. Concomitante
a isso, buscar libertar-se da opressdo e submissdo é determinante e vital para que haja
transformacg@es devidas, saudaveis e produtivas provocadores de ciclos virtuosos e nao viciosos e
degradantes. Partindo dessa perspectiva a defesa da necessidade de inclusdo de grupos de
individuos historicamente excluidos é um ponto fundamental. Representa um meio para fazer
avancar a coesao social. Tal ponto de vista € evidenciado pelas recentes mudangas na politica da
UNESCO, por exemplo, dirigidas para a gestédo da diversidade. Ainda faz parte das novas politicas
e iniciativas do PNUD, BID e EURO social. Refere-se a uma parceria entre a Comissao Europeia,
0 BID, o PNUD e a CEPAL, com o apoio do Banco Mundial e do FMI.

Varios paises latino-americanos vem se estabelecendo leis para a criacdo e manutengéo
de sistemas baseados numa Educacao Intercultural. O México foi um dos primeiros a propor em
2001 um novo modelo de educac¢do da escola primaria a universidade. A criacdo de universidades
interculturais por estados mexicanos desde 2003, € parte desta iniciativa. E em sua conceituacao,
€ possivel aferir parcerias continuas considerando grupos culturais indigenas. Por decreto de
criacdo (10 de dezembro de 2003), as universidades interculturais mexicanas possuem a fungéo
de promover a aprendizagem e o desenvolvimento através de programas de ensino superior e
profissionais comprometidos com a avaliacdo, estudos, pesquisa e ensino de linguas e culturas
indigenas. E apesar da compreensédo intercultural de que as perspectivas indigenas sejam
importantes, fundamentais, a educacéao intercultural destina-se a todos.

4. Considerac¢des Finais

Todavia, a educacdo intercultural como um processo consolidado de estudo inter-
epistémico e de aprendizagem, ainda representa um grande desafio na maioria dos paises. Mas
uma busca de novas préaticas e politicas educacionais tem sido pensadas e discutidas parece que
cada vez mais, com mais frequéncia. Esforcos como os estudos afro-colombianos que visam
tornar obrigatério o estudo da Colémbia afro-colombiana em todas as escolas poderia ser visto
como progresso, mas ainda € limitado. Como o EURO social indica, a incorporacdo da coeséo
social na agenda da América Latina é o resultado de um didlogo com a Europa, adaptando o
conceito a realidade latino-americana de universidades, agéncias internacionais e 0s governos
nacionais. Ver. PNUD, 2007. Vale ressaltar que a diferenca entre a conceituacdo dessas
universidades interculturais no México e as trés universidades indigenas (Aimara, Quichua e
Guarani) promulgada pelo governo de Evo Morales na Bolivia em 2008 comecaram a ser
implementadas em 2009. Um projeto socio-epistémico-ancestral-civilizacional parecido ou similar a
proposta mexicana na educacao.

A Educacao intercultural “atiende la educacion integral de los pueblos y comunidades
indigenas y afrodescendientes desde los contextos de coexistencia, de convivencia cultural,
teniendo como punto de partida la educacién propia” (Diaz, 2009a). E, embora este histérico
passo do caso venezuelano e parte da Constituicdo 1999 seja essencial, € também necessario
alargar o contexto intercultural para repensar e restabelecer, descolonizar o que ainda n&o
ocorreu, ndo se emancipou, ndo esta liberto. Tanto o Brasil, quanto a Bolivia e o Equador, por
exemplo, representam realidades distintas mas que se aproximam em aspectos concernentes aos
desafios circundantes a tematica de transformacdo social, refundacdo e processo de
descolonizagéo. E tais paises podem buscar a concretizacdo de préaticas educacionais e ético-
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politico-sociais visando a propositura de um sistema educacional que fomente e valorize a
descolonizacdo, de modo a eliminar o problema estrutural e histérico da diferenca, da
desigualdade, da exclusédo, da opresséo. Disso, que possa surgir luzes no sentido do encontro de
realidades mais equitativas e justas, munidas de esfor¢cos constantes na direcdo de processos de
reformas e ressignificagBes educativas visando emancipacéo, igualdade, dignidade e cidadania no
minimo.
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