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Resumo

O foco principal da pesquisa € evidenciar ar as implicagdes das atividades de formag&o docente
oportunizadas pelo Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC),na dindmica do
processo de alfabetizacdo, a partir das préticas pedagdgicas de duas alfabetizadoras das turmas
do 1° ano do Ensino Fundamental. Este trabalho busca evidenciar as reflexdes teodricas
decorrentes da formacdo docente dessas professoras, da Rede Municipal de Ensino (RME) de
Porto Alegre, participantes do PNAIC. Consideramos o0 PNAIC enquanto um programa de
formacédo docente voltado ao crescimento pessoal e profissional das alfabetizadoras. O percurso
metodoldgico da presente pesquisa baseia-se em um modelo de investigacdo qualitativa. Para
conhecer o fazer pedagégico das professoras das turmas de 1° ano foram utilizados instrumentos
de analise especificos, bem como os registros coletados por meio de entrevistas e observagbes
das aulas. Buscou-se assim, com esta investigacdo cientifica, auxiliar o trabalho das
alfabetizadoras no | ciclo de aprendizagem do Ensino Fundamental na acolhida e incluséo destas
criangas de 6 anos, na fase inicial do processo de alfabetizacdo e letramento. Procuramos
evidenciar possiveis mudancas ocorridas no fazer educativo em direcdo a uma educacdo de
qualidade resultantes da formacdo oportunizada pelo PNAIC. As falas dos sujeitos da pesquisa
tém envolvimento real nas préticas, visando uma educacdo de qualidade para as turmas de
criancas de 6 anos de idade. Durante a analise foram contempladas falas ricas em teor
pedagogico e um universo de praticas pedagodgicas condizentes com a formacao docente em
questdo. No caso, vemos um repertério imenso de praticas que deram certo.

Palavras-chave: PNAIC, Alfabetizag&o-letramento, Formacédo de Professores

Area Temética: Ciéncias Humanas

1. Introducéo

As avaliagBes nacionais e internacionais apontam um quadro cadtico, onde os resultados
de rendimentos séo insatisfatorios. O caderno de Apresentagdo do PNAIC (BRASIL, 2012, p.5) diz
que, “muitas criangas tem concluido sua escolarizagdo sem estar plenamente alfabetizadas”.
Pesquisas dizem que as escolas brasileiras formam alunos que mal conseguem ler e escrever;
interpretar e produzir textos. O que significa que uma parte consideravel de pessoas que aprende
a ler e a escrever na escola ndo consegue fazer uso da linguagem em situacdo de leitura e
escrita’. Por isso, temos uma imensa criacdo de programas de alfabetizacdo que visam a reducéo
dos percentuais alarmantes do analfabetismo existente no Brasil.

(@) O Censo de 2010 mostrou que 15,2% das criancas brasileiras em idade escolar de até 8 anos de idade ainda nao
sabiam ler e escrever; (b) O Plano Nacional de Educagéo, sancionado pela presidente Dilma Rousseff, para os préximos
10 anos, determina que as criancas aprendam a ler e escrever até o fim do 3° ano do ensino fundamental, que é quando
elas estdo com 8 ou 9 anos de idade. O ultimo levantamento do movimento Todos Pela Educagéo (mantido por iniciativa
privada) revelou que apenas 44% desses alunos dominavam a leitura e 30%, a escrita. Em 2011, o Movimento criou a
Prova ABC (Avaliacéo Brasileira do Final do Ciclo de Alfabetizacéo), aplicada, em 2011, onde os resultados apontaram
esses resultados. Disponivel em http:<//www.todospelaeducacao.org.br/ educacao-na-midia/indice/30838/apenas-30-dos-
alunos-do-3-ano-do-ensino-fundamental-sabem-ler-e-escrever/>; (c) Outro instrumento de avaliagdo é a Provinha Brasil,
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O tema do presente trabalho aborda duas agdes de politicas educacionais: a ampliagédo do
Ensino Fundamental de Nove Anos a partir da matricula obrigatéria de criancas aos 6 anos de
idade e a formacdo docente, o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC). Essas
sdo as duas acgbes, que no momento, ocupam o0 centro dos debates politicos na area da
Educacao, no Brasil.

A formacao de educadores tem sido um dos temas mais discutidos atualmente e esta
intimamente relacionada ao nosso cotidiano. Além, de ser motivacao inicial e pessoal para a
realizacdo desta pesquisa, como pesquisadora e mestranda, sou alfabetizadora do Ensino
Fundamental, na RME, e participante PNAIC, o que me estimula a debrucar-me sobre o assunto.

Em segundo lugar, existe uma preocupacdo geral pelo fato de que muitas criancas na
RME de Porto Alegre ndo conseguem ler e escrever até os 8 anos. Considerando a queixa, a
nivel nacional®, segundo dados do Censo de 2010, podemos perceber que essa realidade cruel é
uma queixa comum entre as professoras que recebem as criancas nas turmas de 3° ano do | ciclo
(A30). Por diversas vezes, trabalhei com criangas deste nivel de ensino, com essa faixa etaria e

com mais idade e que ndo estavam ainda completamente alfabetizadas.

2. Referencial Teoérico

Tracaremos os referenciais tedricos que permitem a articulacdo da configuracdo da
legislagéo, da ampliagdo do Ensino Fundamental ao ingresso de crian¢as mais cedo na escola, ou
seja, aos 6 anos de idade, com matricula obrigatéria. Assim como a politica educacional do
PNAIC, que centra esfor¢os na formacgéo de docentes, trilhando um caminho rico em experiéncias
e aprendizados, que permitam que em trés anos no maximo, até 8 anos todas estejam
alfabetizadas.

Tratar da alfabetizacdo frente aos varios estudos realizados acerca da tematica requer
uma pesquisa exploratéria. Para a localizacéo das dissertacdes e teses, consultou-se o Banco de
Teses da CAPES, tomando por referéncia os seguintes descritores ou palavras-chave: “ensino
fundamental de nove anos”, “ingresso mais cedo na escola”, “alfabetizagdo na idade certa”,
“ciclos”, “alfabetizagéo e letramento” e “formagao docente”. Nao foram delimitados os periodos de
producgdo académica no Pais, pois o0 tema € novo, mas a maior parte encontra-se entre 0s anos de
2006 até 2013. No ano 2014, o banco de dados passa a coletar maiores informacdes a respeito da
questdo. Tivemos como inferéncia as seguintes aproximac¢des com o0s autores abaixo citados.

A analise das tematicas, Ensino Fundamental de Nove Anos e Ingresso mais cedo tratam
da implantacdo da Lei n° 11.274/06 que altera para nove anos essa fase de ensino e as suas
possiveis implicacdes no processo de alfabetizacdo das criancas de uma turma de primeiro ano
(BRANDAO, 2012). A ampliacdo do EF para nove anos representa um avanco importantissimo na
busca de incluséo e éxito das criancas das camadas populares em nossos sistemas escolares. Ao
iniciarem o EF um ano antes, aquelas criangas passam a ter mais oportunidades de mais cedo
comecarem a se apropriar de uma série de conhecimentos, entre os quais tem um lugar especial o
dominio da escrita alfabética e das préticas letradas de ler, compreender e produzir textos (LEAL,
ALBUQUERQUE, MORAIS, 2007).

E preciso compreender o espaco e a valorizacdo que esta se oportunizando as criangas
que estao participando deste “processo de transi¢do” ou deste ritual de passagem do ultimo nivel
da Educacdo Infantil para o primeiro ano do EF. E preciso espaco e tempo para brincar, uma

que visa a avaliacdo diagnostica das competéncias em leitura e escrita de alunos no inicio e no final do 2° ano do EF. O
objetivo é produzir uma “medida quantitativa que possui um significado qualitativo. O valor numérico é usado para
quantificar ou operacionalizar um conceito abstrato, no caso, os niveis de alfabetizacdo das criangas. Entre as agfes
estratégicas do Pnaic, o MEC pretende aplicar anualmente a Provinha Brasil no inicio e no final do 2° ano, cujos resultados
servirdo também para o Inep realizar andlise amostral, além da avaliagdo externa universal ao final do 3° ano do EF.
MORTATTI, Maria do Rosario Longo. Um Balango Critico da “Década da Alfabetizagado” no Brasil. Cad. Cedes, Campinas,

v. 33, n. 89, p. 15-34, jan.-abr. 2013. Disponivel em: <http://www.cedes.unicamp.br>.
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aprendizagem de forma ludica, uma relacédo afetiva entre professora e alunos e um processo de
alfabetizac&o em construgéo visando a continuidade no segundo ano do EF (BRANDAO, 2012).

Falando do ingresso mais cedo, com essa implementag&o do 1° ano no EF de Nove Anos,
este aumento do tempo de escolarizacdo s6 gerara os efeitos pretendidos se for alicercado em
padrdes de alta qualidade (MEIRELLES, 2013). Enfatizar a necessidade e a importancia da
instauracdo de uma politica de valorizacdo e de formacdo de professores para a educacao
fundamental redefinida desde a inclusao de criancas de seis anos (ZATTI, 2009) é pertinente
neste periodo de mudancas.

De um lado a crianca deseja maior tempo para desenvolver atividades Iludicas,
possibilidade de se movimentar, interagir, brincar, aprender a ler e escrever, mas sem tantas
tarefas; por outro lado a professora convive cotidianamente com a cobranca de que seus alunos
aprendam a ler o mais rapido possivel (COSTA, 2009). A construgao do conhecimento do codigo
escrito € um processo individual que néo ocorre necessariamente nesse ou naguele ano (ABREU,
2009). Para Santaiana (2008) ndo basta ser alfabetizado, é preciso ser letrado, ser um sujeito que
saiba resolver seus problemas e interagir em sociedade.

Alfabetizar letrando é um desafio permanente que implica refletir sobre as praticas e as
concepcgdes por nos adotadas ao iniciarmos as criangas no mundo da escrita, analisarmos e
recriarmos as metodologias de ensino para garantir, 0 mais cedo e de forma eficaz o duplo direito
de: ndo apenas ler e registrar autonomamente palavras numa escrita alfabética, mas poder ler,
compreender eproduzir o0s textos compartilhados socialmente como cidaddos (LEAL,
ALBUQUERQUE, MORAIS, 2007).

O periodo tem sido marcado pelo bombardeamento aos professores sobre os estudos
centrados apenas nos processos de aprendizagem ao lado de discursos enfaticos sobre a
necessidade de garantir aos alunos o convivio com as diferentes fun¢bes sociais do ler e escrever.
A apresentacdo de um “método novo” pode levar os professores a acreditarem que conseguirdo
desatar o “nd” da alfabetizagcédo” (SIGWALT, 2013, p. 20).

E preciso compreender que alfabetizaco e letramento s&o processos inter-relacionados e
gue a articulagdo de procedimentos que alfabetizam e letram € o ideal compromisso de uma
educacdo igualitaria: propiciar as criangas uma entrada plena no mundo da escrita (CROZATTO,
2011).

As professoras devem procuram aplicar nos cotidianos os conhecimentos dos estudos,
das trocas e das experiéncias com as quais se deparam na formagdo (ABREU, 2009). A pratica
docente se produz em condi¢des situacionais muito particulares e necessita da relacdo do
professor com os alunos, dos pares, dos estudos tedricos e também da politica institucional.
Todos esses elementos sao fontes de aprendizagem profissional da docéncia (PEDRINO, 2009).

Tratar as formas como as rela¢des pedagdgicas se configuram na sala de aula, no sentido
de atender uma crianga de 6 anos no 1° ano do EF, de nada valem se n&do h4 uma mudanga
efetiva no modo de ensinar (BARBOSA, 2009). O trabalho docente em uma turma de
alfabetizacdo requer uma alfabetizadora que transite por diferentes objetos de ensino e quando
quiser ensina-los, articule com diferentes dispositivos didaticos, articulando dois fenbmenos que
caracterizam a sala de aula de alfabetizacdo: a ampliagcdo no que se refere ao eixo do saber (as
letras escolhidas para escrever os nomes de desenhos, diferentes portadores de textos e géneros
textuais) e a reconfiguracdo do trabalho de alfabetizacdo no que se refere ao eixo do método
(ALVES, 2013).

A tematica de implantacéo dos ciclos nos leva a pensar sobre uma preocupacao real com
a formacéo do ser humano e com os aspectos afetivos (DIEHL, 2007).

Para Chiacchio (2002), se quisermos atingir a qualidade, isto requer um compromisso com
a formacao adequada dos professores, contemplando e valorizando os saberes docentes nas
experiéncias de formacdo, mas, também, colocando-os em didlogo com conceitos e teorias.
Atualmente, as politicas de formacé&o tém centrado o processo de formacao docente em processo
de certificacdo, 0 que ndo é resultado de qualificacdo, muitas vezes limitando essa formacado a
pacotes instrucionais que sao repassados as secretarias e consequentemente aos professores
gue, convocados, participam de inOmeros cursos. Espera-se que o aprendido seja,
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posteriormente, colocado em pratica na sala de aula, ou seja, sdo treinados com o objetivo de
transmitir para os alunos o que vivenciaram na trajetéria do curso, na tentativa de obter melhores
resultados (PIATTI, 2006).

3. Metodologia

O contexto desta pesquisa aconteceu no ambiente fértil das salas de 1° anos do EF,
dentro de uma proposta pedagdgica de matricula obrigatéria das criancas de 6 anos nesse nivel
de ensino.

O caminho metodoldgico adotado para o desenvolvimento da pesquisa, qualitativa,
definido por Ludke e André (1986), teve o ambiente natural (uma escola publica) como fonte direta
de dados, associando a acdo a resolucdo de problemas coletivos, estando o pesquisador e 0s
sujeitos da pesquisa, envolvidos de modo participativo.

A opcdo por esse caminho metodolédgico justificou-se pelo fato de que permitir ao
pesquisador uma melhor compreenséo de valores, opiniées, crencas e atitudes que sustentam a
postura, visdo de mundo e o comportamento dos sujeitos investigados, consiste em instrumento
fundamental para o desvendamento da realidade.

A pesquisa qualitativa, segundo Bogdan e Biklen (apud LUDKE; ANDRE,1986) tem como
fonte direta de dados o ambiente natural e o pesquisador é seu principal instrumento, ja que este
mantém um contato prolongado com a situa¢do investigada. A natureza dos dados coletados
envolve a obtencdo de dados descritivos, pois se utiliza das descricdes de pessoas, fatos,
situacdes, transcricdes de entrevistas e depoimentos que exigem grande atencdo do pesquisador,
que enfatiza mais o processo de constru¢cdo do conhecimento do que no produto final.

Pensamos a técnica de analise como bastante esquemética. Ao se trabalhar com a
andlise de conteudo, a descricdo e execucdo de cada uma das fases da andlise, por mais que se
mantenham, permitem flexibilidade e criatividade, proporciona confiabilidade e validade a
pesquisa.

As etapas da técnica segundo Bardin (1996), o qual as organiza em trés fases:

1) A pré-analise- fase em que se organiza o material a ser analisado com o objetivo de
torna-lo operacional, sistematizando as ideias iniciais. Sua organizacao propriamente dita se da
por meio de cinco etapas: leitura flutuante; escolha dos documentos que consistem na
demarcacao do que serd analisado; a formulagcdo das hip6teses e dos objetivos; a referenciacdo
dos indices e elaboracéo de indicadores que envolvem a determinacédo de indicadores por meio de
recortes de texto nos documentos de analise; e, a preparacao do material: fase que consiste na
exploracdo do material com a definicdo de categorias (sistemas de codificacdo) e a identificacdo
das unidades de registro

2) A exploracdo do material: consiste numa etapa importante, porque vai possibilitar ou
ndo a riqueza das interpretacdes e inferéncias. Essa é a fase da descrigdo analitica, a qual diz
respeito ao corpus (qualquer material textual coletado) submetido a um estudo aprofundado,
orientado pelas hipoteses e referenciais tedricos. Dessa forma, a codificagdo, a classificacdo e a
categorizagdo sao basicas nesta fase (BARDIN, 1996).

3) E o tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagéo: diz respeito ao tratamento dos
resultados, inferéncia e interpretacdo. Essa etapa é destinada ao tratamento dos resultados. Fase
em que ocorre a condensacdo e o destaque das informacBes para analise, culminando nas
interpretacdes inferenciais; € o momento da intuicdo, da andlise reflexiva e critica (BARDIN, 1996).

Os dados foram coletados entre os meses de agosto e novembro de 2014, periodo em
que foi realizada a pesquisa de campo. Nos disponibilizamos a acompanhar duas alfabetizadoras
da fase inicial do | Ciclo de Alfabetizacdo (1° ano do EF). Professoras que trabalhassem com
turmas de criangcas de 6 anos de idade e que estivessem abertas a uma mudanca de postura
frente a sua pratica e em assinar o Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa.

A pesquisa ocorreu em duas escolas distintas da RME de Porto Alegre. Todas situadas na
zona leste da capital gatucha. Mas, uma em cada bairro da regido: uma na Vila Mapa e a outra no
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Morro da Cruz, regides de periferia. As comunidades atendem escolares de baixa renda, na
maioria.

Para a localizacdo de sujeitos da pesquisa, houve um primeiro contato com as dire¢des
das EMEF’s de modo informal. Em seguida, aconteceram encontros oficiais, na sala das dire¢cfes
quando a pesquisadora compareceu para se apresentar e entregar a liberagdo da SMED para
adentrar nas salas de aula das turmas de 1° anos. A pesquisadora apresentou seu projeto de
pesquisa e explicitou suas expectativas em relacdo ao apoio das professoras/ alfabetizadoras
diante de seus objetivos e metodologia para a realizacdo da pesquisa de campo.

Foram definidas e acolhidas para a pesquisa, aquelas alfabetizadoras indicadas pela
direcdo das escolas visitadas e que demonstraram interesse em relatar, abrir as portas da sua
sala de aula para pesquisa académica.

Agendamos as entrevistas. As entrevistas foram feitas objetivando compreender o
conhecimento que estas professoras tinham sobre alfabetizacdo e também conhecer a formacéo
delas.

A primeira alfabetizadora (Alfa 1) teve sua entrevista realizada na sua propria casa, no dia
da sua compensacéo, no turno da tarde. Primeiramente, marcamos, em um shopping Center.
Chegando 14, vimos que havia muito barulho na praca de alimentacdo. Resolvemos, entédo, ir até
sua casa que era proximo. L4, ficamos em um espaco propicio, sua biblioteca, rodeada de livros e
com imagens de paisagens. Um clima bastante cordial rondava o espago da entrevista naquele
momento. A entrevistada bastante disponivel e com uma voz meiga e suave, respondia atenta a
todas as questoes.

A segunda entrevistada, a alfabetizadora (Alfa 2) pediu para que realizassemos a
conversa na biblioteca. Ficamos isoladas, no meio de duas estantes, antes do horario do recreio.
Em momento algum, fomos importunadas. A alfabetizadora aos poucos foi se envolvendo e
demonstrando total participagdo na tematica.

Todas as entrevistas foram gravadas com aparelho celular e, posteriormente, transcritas
na integra. Apés a transcri¢éo, foram trabalhadas com base na anélise de contetdo proposta por
Bardin (1996). De acordo com a autora (p. 44), a analise de conteldo é entendida como:

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicac¢des visando obter
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo
das mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de  conhecimentos  relativos as  condigBes de
producdo/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens.

As observacgBes se deram em 8 encontros de 3 periodos de 45 minutos de dura¢édo cada.
O que equivale a duas horas e vinte cinco minutos na sala de aula. Sendo um encontro mais
formal para entrevista semiestruturada.

Pensando nas turmas de 1° ano, formadas por criangas de 6 anos, também alvo desta
pesquisa, tivemos dois grandes grupos: a turma A 11 e A12. Ambas compostas por 25 alunos,
distribuidas em 11 meninas e 14 meninos.

4. Resultados e Discussodes

Durante o periodo das observagdes, ficaram nitidos os momentos dos trabalhos das
alfabetizadoras participantes do Pnaic, buscando praticas de alfabetizar letrando apods a
participagdo no primeiro médulo da formagéo docente em 2013. Foi como se cada alfabetizadora
observada e entrevistada tivesse uma espécie de segunda pele profissional, denominacdo usada
por Névoa (2000). O mesmo autor ainda considera que esta maneira propria de organizar as
aulas, de se movimentar na sala, de se dirigir aos alunos, de utilizar os recursos pedagoégicos, o
jeito de ser de cada uma dessas alfabetizadoras constitui cada um de nds profissionais da
educacéo.
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Com base nos indicadores apresentados, contemplados através das falas das
alfabetizadoras entrevistadas, seréo ilustradas como praticas audiveis, isto é, aquilo que falaram
as alfabetizadoras a respeito da tematica em questao através do material coletado nas entrevistas.
As praticas audiveis, o que foi ouvido, vém anterior a identificagdo da alfabetizadora (PratA_Alfa 1
ou PratA_Alfa2). O autor Rogers (1983) trata de duas experiéncias a alegria de conseguir ouvir
alguém e a alegria em ser ouvido. Com isso pretendemos explicitar as palavras proferidas nas
salas de aula no desenvolvimento das praticas pedagdgicas voltadas para essas criancas de 6
anos.

“Quero dizer que ougo as palavras, os pensamentos, a tonalidade dos
sentimentos, o significado pessoal, até mesmo o significado que subjaz as
intengBes conscientes do interlocutor” (ROGERS,1983, p. 5).

Denominaremos como as praticas visiveis das alfabetizadoras dos 1° anos, tudo aquilo
que fora observado nas turmas de 1° anos. Para confrontar as préticas visiveis com as praticas
audiveis das alfabetizadoras ao longo da andlise dos dados, em, alguns momentos, elas séo
identificadas da seguinte forma: por exemplo, Préatica Visivel 1 [PratV (1)], simplesmente
numeradas na sequéncia.

Weffort (1996) no texto “Educando o olhar da observacdo — aprendizagem do olhar” nos
diz que s6 podemos olhar o0 outro, no caso esses sujeitos da pesquisa, e sua historia se temos
conosco uma abertura de aprendiz, dirlamos mais, um pesquisador que se observa (se estuda)
em sua prépria historia.

Com tudo isso foi possivel averiguar as duas grandes categorias através de conversas,
entrevistas e observagfes das praticas pedagogicas das duas alfabetizadoras, participantes do 1°
modulo do PNAIC, em 2013 (ver quadro abaixo):

5.1 O PNAIC e suas implicagbes nas praticas pedagogicas das
alfabetizadoras de A10

5.1.1 Formagao inicial

5.1.2 As criangas chegam mais cedo no EF
5.1.3 A reafirmacéo do alfabetizar letrando
5.1.4 As sensaces advindas com o PNAIC
5.1.5 Alfabetizadoras reflexivas

5.1.6 Quem s&o as orientadoras dos p6los?

5.1.7 O uso do material: livros e jogos

5.2 As praticas de alfabetizar letrando no 1° ano
5.2 .1 O trabalho com nomes

5.2 .2 Letra inicial X figura X palavra

5.2 .3 O “Senhor Ventinho”

5.2 .4 Formagc&o de palavras

5.2 .5 Diferentes géneros textuais: historia, cartas
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5.2 .6 Praticas de letramento voltadas para o social
5.2 .7 Trava-linguas, parlendas e personagens do folclore

5.2 .8 O imaginario das criancas

Quadro das categorias. Elaborado pela autora, 2015.

5. Consideracdes Finais

A participacdo por parte das duas alfabetizadoras no PNAIC né&o foi a toa, ndo foi em véo.
Como formagdo docente, enquanto espac¢o de trocas, de encontros, de saberes experiéncias sao
profissionais capazes de organizar muito bem as sequéncias didaticas proprias para o dominio da
escrita alfabética. No inicio do trabalho, ndo acreditavamos que as professoras faziam a relagcdo
entre a oralidade e a escrita. Porém, apds as observacdes e nas entrevistas, dimensionadas em
praticas visiveis e praticas audiveis, surge a analise dos fatos e das falas.

Observamos que as professoras tiveram, sim, mudancas em suas praticas apesar de
acreditarem que ndo, através de seus discursos. Para atingir os alunos é necessario que o
professor alie a teoria a pratica pedagogica; refletindo sobre os espagos transformadores que os
alunos precisam para seu desenvolvimento integral.

Vimos que foi necessaria uma formacao docente ultrapassando o dominio das técnicas.
Sao educadoras com uma concepcdo ampla no sentido da alfabetizacdo e do letramento e no
entendimento de que todas as criancas, independente de terem vindo de uma realidade letrada,
tem possibilidades de alfabetizarem. Demonstraram querer alfabetizar os alunos em um contexto
letrado, ou seja, um contexto que envolvesse as praticas sociais de leitura e escrita. Com essa
aprendizagem, os alunos tornam-se usuarios da escrita em suas diferentes fungBes sociais,
mesmo néo estando ainda alfabetizados.

A analise da pratica apontou que as professoras trabalhavam com atividades
diversificadas, em grupos e por meio de intervencdes individuais, respeitando a heterogeneidade
na sala de aula.

Mesmo que 01° ano do EF néo tenha por obrigagdo alfabetizar, mas é recomendavel que
a crianca de 6 anos seja exposta a muitos textos e leituras variadas, que possa refletir sobre a
lingua e produzir escritas espontaneas. Assim, é mais provavel que chegue alfabetizada ao final
do ano. Mas, tém aquelas que ndo tém esse contato com textos e que nao convivem com leitores
podem precisar de mais tempo para aprender o sistema de escrita.




Canoas, RS - 20 a 22 de outubro de 2015

SEFIC2015 ISSN 1983-6783
UNILASALLE COMUNICACOES ORAIS

Referéncias

ABREU, Marcia Martins de Oliveira. Ensino Fundamental de nove anos no Municipio de
Uberlandia: Implicacdes no processo de alfabetizacdo e letramento. Dissertacdo de mestrado.
Programa de Pds-graduacdo em Educacédo da Universidade Federal de Uberlandia/MG., 2009.

ALVES, Valdiana do Bomfim. O trabalho docente em uma turma de alfabetizacdo na rede
municipal de ensino de Sdo Bernardo do Campo: entre objetos ensinados e dispositivos
didaticos. Dissertacdo de mestrado. Faculdade de Educacdo da Universidade de Séo Paulo,
2013.

BARBOSA, Mara Silvia Paes. A implementacdo do 1° ano no ensino fundamental de nove
anos: estudo de uma experiéncia. Campo Grande, 2009. Universidade Catdlica Dom Bosco.

BARDIN, Laurence. Analise de Conteldo. Traduc¢éo: Luis Antero Reto. S&o Paulo, 1996.

BRANDAO, Melissa de Oliveira Machado. Ensino fundamental de nove anos e possiveis
implicacBes no processo de alfabetizacdo: um estudo de caso. Dissertacdo de mestrado.
Faculdade de Educacdo da Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul. Porto Alegre,
2012.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Basica. Diretoria de Apoio & Gestdo Educacional. Pacto
nacional pela alfabetizacdo na idade certa: formacdo do professor alfabetizador: Caderno de
apresentacao/Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Bésica, Diretoria de Apoio a
Gestdo Educacional. Brasilia: MEC, SEB, 2012.

CHIACCHIO, Andréa Maria Martins. Alfabetizacdo e letramento: a formacédo de alfabetizadores
na perspectiva do programa mineiro “Alfabetizagcdo no tempo certo”. Dissertagdo de mestrado.
Programa de Pés-graduacao em Educacéo da Faculdade de Educacéo, da Pontificia Universidade
Catélica de Campinas PUC, 2012.

COSTA, Sonia Santana da. Ensino fundamental de nove anos em Goiania: o lugar da crianca
de seis anos, concepg¢des e fundamentos sobre sua educacdo. Tese de doutorado. Programa de
Pés-graduacdo em Educacao da Universidade Federal de Goias, 2009.

CROZATTO, Rosa Venice Curti. Formacdo continuada pré-letramento: alfabetizacdo e
linguagem e a pratica do professor: um estudo de caso. Dissertagdo (Mestrado em Educacao).
Universidade Estadual de Londrina, Centro de Educacdo, Comunicacdo e Artes, Programa de
Pdés-graduacéo em Educacéo, 2011.

DIEHL, V. R. O. O impacto das mudancas sociais na acdo pedagdgica dos docentes de
educacao fisica da rede municipal de ensino de Porto Alegre: implantagdo do projeto Escola
Cidada. Dissertacdo de mestrado. Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Escola de
Educacao Fisica. Programa de Pés-Graduacdo em Ciéncias do Movimento Humano. 2007.

LEAL, T. F.; ALBUQUERQUE, E. B. C.de;MORAIS, A. G. de. Letramento e alfabetizacao:
pensando a pratica pedagodgica. In: Ensino fundamental de nove anos: orientacbes para a
inclusdo da crianca de seis anos de idade/organizacdo Jeanete Beauchamp, Sandra Denise
Pagel, Aricélia Ribeiro do Nascimento. —Brasilia: Ministério da Educagédo, Secretaria de Educacéo
Bésica, 2007, p. 69-84.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. A pesquisa em Educac&o: abordagens qualitativas. S&o Paulo:
EPU, 1986.




Canoas, RS - 20 a 22 de outubro de 2015

SEFIC2015 ISSN 1983-6783
UNILASALLE COMUNICACOES ORAIS

MEIRELLES,V. A. S. P.Repercussdes da implementacdo do Ensino Fundamental de nove
anos sobre as praticas de professores do 1° ano da Rede Municipal de Ensino de Séao
Paulo. Dissertacdo de mestrado, Universidade Nove de Julho- UNINOVE, 2013.

NOVOA, Antdnio. Os Professores e as Histdrias da sua Vida. IN: Névoa, A. (Org.). Vidas de
professores. 2. ed. Porto: Porto Editora, 2000.

PEDRINO, Mariana Cristina. Processos de formacdo de professoras alfabetizadoras:
construcao de saberes docentes. Dissertagcdo (Mestrado em Educacdo) — Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Sao Carlos - UFSCAR, Séo Carlos/SP,
20009.

PIATTI, Célia Beatriz. Formagdo Continuada: Reflexos na prética dos professores
participantes do Programa de Formacdo de Professores Alfabetizadores —-PROFA.
Dissertacdo de mestrado. Universidade Federal do Mato Grosso do Sul —-UFMS. 2006.

ROGERS, Carl. Um jeito de ser. S&do Paulo, EPU, 1983.

SANTAIANA, Rochele da Silva. “+ 1 Ano é Fundamental”: praticas de governamento dos
sujeitos infantis nos discursos do ensino fundamental de nove anos. Mestrado em Educacéo
— Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Faculdade de Educacdo. Programa de Poés-
Graduacédo em Educacdo, Porto Alegre, 2008.

SIGWALT, Carmen S& Brito. Distintas Perspectivas de Aquisicdo da Lingua Escrita e a
Formacdo do Professor que busca Alfabetizar-Letrando. Tese de Doutorado. Universidade
Federal do Parand — UFPR. Programa de P6s-Graduag¢do em Educac¢éo — PPGE. Curitiba, 2013.

WEFORD, Madalena Freire. Educando o olhar da observacéo - Aprendizagem do olhar. Texto
retirado do livro: FREIRE, Madalena. Observacao, registro e reflexdo. Instrumentos Metodologicos
|. 22 ED. Sao Paulo: Espaco Pedagdgico, 1996.

ZATTI, Alexandra Tagata. Ensino fundamental de 09 anos: implicagbes na formacdo do
professor para o atendimento a infancia. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Programa de
Pés-graduacdo em Educacao da Universidade de Passo Fundo - UPF, Passo Fundo, 2009.




